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The book of love is long and boring
No one can lift the damn thing

It's full of charts and facts and figures
And instructions for dancing

But |

I love it when you read to me
And you

You can read me anything

Merritt, S. (1999, 11s)

Su elegante complejidad,

sumada a un escalofrio de desdefiosa recreacion

y a una completa disosicacion de las realidades del presente,
componen casi toda su pueril atraccion.

Wallace, F. (1996/2016, p. 368)



Para las proximas generaciones de psicologos,

especialmente aquellos que se hacen preguntas
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Resumen

A la fecha no se cuenta con datos descriptivos y comparativos actualizados sobre el
estado de las carreras de psicologia en universidades publicas o privadas en Argentina,
especificamente en el contexto de los recientes debates en curso sobre la evaluacion y
acreditacion de las mismas. Con el objetivo de aportar datos sobre el estado de la
formacion vigente de los psicélogos en el pais en perspectiva historica, se llevé a cabo
un estudio descriptivo, ex post facto retrospectivo, con fase cuantitativa y cualitativa,
de tipo bibliométrico e historiografico. Se relevaron las referencias bibliograficas a
literatura de lectura obligatoria (N=16085) listadas en los planes de trabajo vigentes de
las asignaturas obligatorias de los planes de estudio de doce carreras de psicologia de
Argentina (ocho carreras de universidades publicas y cuatro de universidades de
gestion privada). Se aplicaron técnicas de analisis socio-bibliométrico para analizar
doce variables cuantitativas y cualitativas de la literatura de las asignaturas: autores,
titulos, afios de edicion y publicacién, tipo de texto, editoriales, pertenencia disciplinar
del autor, filiacion tedrica del texto, nacionalidad del autor, cantidad de errores de
citacion, filiacion del autor respecto del grupo docente, indice de Price y Ley de Lotka.
En funcion de lo estipulado por nuestras hipotesis de trabajo, y en lo tocante a las
carreras en su totalidad sin diferenciar sus ciclos curriculares ni el tipo de institucion
(universidad publica o privada), los resultados sugieren que existe un predominio
tedrico del psicoanalisis con presencia minima de otras propuestas tedricas, una
elevada obsolescencia de la literatura combinada con una minima actualizacion, un
predominio de libros por sobre publicaciones periddicas, un equilibrio relativo entre
autores psicllogos y psiquiatras, y un predominio de autores argentinos por sobre
autores extranjeros. En lo tocante a la comparacion entre las carreras publicas y
privadas, no se observaron diferencias marcadas en cuanto a las variables analizadas:
ambas registran predominio del psicoanalisis (entre un 52 y un 59% de las referencias),
ambas registran equilibrio de pertenencias disciplinar de autores, ambas evidencian un
grupo similar de autores més leidos, en ambas instituciones la literatura tiene entre 39
y 40 afos de antigliedad y en ambas entre un 3.3% y un 5.6% de la literatura tiene 5
afios 0 menos de publicada. Libros y capitulos de libro exceden en gran medida los
articulos de publicaciones periddicas. Los programas exhiben una elevada proporcion
de textos de docentes de las catedras, los cuales son mayoritariamente materiales de
circulacion interna y libros de orientacion psicoanalitica. En funcién de los problemas
historicos de la formacion del psicélogo en el pais y de los datos disponibles de
relevamientos previos durante las Gltimas tres décadas, en lo tocante a la perspectiva
longitudinal se concluye que se han mantenido tanto el predominio del psicoanalisis
como unica teoria sistematica y transversalmente impartida en el grado, como también
la desactualizacion relativa de la literatura, mientras que en cambio en la actualidad
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predominan los textos de psicélogos por sobre los de los psiquiatras. La existencia de
fuertes continuidades entre el estado actual de la formacion y aquel registrado hacia
fines de la década del 2000 sugeriria que los hitos que constituyeron los procesos de
revision curricular producto de las evaluaciones y acreditaciones de carreras no han
introducido cambios sistematicos en las variables recogidas por esta investigacion.

20



Abstract

To date, there is no updated descriptive and comparative data on the status of
psychology programs at Argentinian public and private universities, specifically in the
context of ongoing debates about their evaluation and accreditation. In order to provide
data on the state of current psychology training and education in the country with an
historical perspective, a bibliometric, descriptive, ex post facto study with quantitative
and qualitative phases was carried out. Bibliographic references of compulsory reading
literature (N = 16085) listed in the current syllabi of mandatory undergraduate courses
of psychology programs at twelve Argentinian psychology majors were surveyed
(eight programs belonged to State-run universities and four belonged to private-run
universities). Socio-bibliometric analysis techniques were applied in order to analyze
twelve quantitative and qualitative variables of syllabi readings: authors, titles, year of
edition and publication, text type, editorials, author’s disciplines, texts’ theoretical
affiliation, author’s nationalities, number of citation errors, author's affiliation in
regards to the courses’ teaching group, Price index, and Lotka Law. Based on our
working hypotheses, and with respect to careers in their entirety without differentiating
their curricular cycles or the institution type, the results suggest that there is a
theoretical predominance of psychoanalysis with minimal presence of other theoretical
proposals, a high literature obsolescence combined with a minimal update of recent or
contemporary materials, a predominance of books over periodic publications, a relative
balance between texts by psychologists and psychiatrists, and a predominance of
Argentinian over foreign authors. Regarding the comparison between public and
private careers, no marked differences were observed in terms of the variables
analyzed: both showed a predominance of psychoanalysis (between 52 and 59% of the
references), and both showed a balance of author’s disciplinary pertenence. Both types
of institutions show a similar group of most read figures. In both institutions the
literature is between 39 and 40 years old and between 3.3% and 5.6% of the literature
is 5 years old or less. Books and book chapters greatly exceed articles in periodicals.
Psychology programs exhibit a high proportion of texts written by active teachers and
professors, most of which are psychoanalytic internal circulation materials and
publisehd books. In a longitudinal perspective, based both on Argentina’s historical
problems regarding psychologists’ training and education and the available data
offered by previous surveys during the last three decades, we conclude that both the
predominance of psychoanalysis as the only systematically taught theory as well as the
relative outdatedness of the literature have been maintained, while currently the texts
by psychologists predominate over those by psychiatrists. The existence of strong
continuities between current psychology education and that registered towards the end
of the 2000s would suggest that the milestones that constituted the curricular review
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processes resulting from the evaluations and accreditation processes have not
introduced systematic changes in the variables analyzed in this study.
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Capitulo 1

Introduccion y presentacion general de la investigacion
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Esta investigacion trata con problemas propios de tres campos de conocimiento:
la historia de la ciencia, y en particular la historia de la psicologia como cienciay como
profesion, las propuestas técnicas y metodoldgicas especificas del campo de la
sociologia de la ciencia y de los estudios sociales de la ciencia, y los problemas de
entrenamiento y formacién académica de psic6logos, por otro. Adicionalmente, y como
elemento constitutivo del primer campo, el trabajo incorpora cuestiones y planteos que
pertenecen a los debates filosoficos y epistemoldgicos sobre la psicologia. Finalmente,
si bien por necesidad el alcance de estos intereses abarca diversos paises y regiones, la
investigacion se centra particularmente en los debates latinoamericanos y, mas
concretamente, en el pasado y presente de la psicologia académica argentina.

Ademas de basarme en el influjo de profesores, colegas e investigadores, mi
interés por estos problemas proviene de mi propia experiencia como estudiante de
grado de psicologia durante la primera mitad de la década del 2010, asi como de un
conjunto de trabajos tedricos y empiricos que tuve la suerte de realizar entre los afios
2012 y 2015. Respecto a lo primero, relativamente temprano en mi formacién tomé
conocimiento de que ciertas caracteristicas de la psicologia —tal como se ensefiaba y
practicaba en mi ciudad, e incluso como se impartia en Argentina- contrastaban
fuertemente con las caracteristicas y regularidades de la formacion de psicologos
propias de otras regiones. Desarrollar investigaciones especificas sobre competencias
de estudiantes de psicologia (Fierro, 2014), al igual que trabajos comparativos entre
planes de estudio en Argentina, Latinoamérica, Norteamérica y Europa (Fierro, 2018a)
me llevd a constatar que era innegable la existencia de “tradiciones nacionales” 0
énfasis diferenciales de la psicologia en las diversas regiones del globo. Las diferencias
que volvian a Argentina un caso sobresaliente parecian ser numerosas, a la vez, muy
pronunciadas. La descripcion y explicacion de esas diferencias me interesaron al punto
de hacer del tema el eje de mi doctorado.

En este contexto, el recurso a fuentes y andlisis histdricos sobre la psicologia
(en Argentina y en el mundo), ademas de informar mis analisis, alimentaron la idea de
que la pregunta sobre las caracteristicas particulares y diferenciales de la psicologia
académica argentina requerian de una lectura o perspectiva historica para ser
comprendidos de forma acabada. En otras palabras, asumi que las particularidades de
la psicologia argentina eran productos histdricos, emergentes de configuraciones
intelectuales e institucionales locales especificas, lo cual a grandes rasgos era sugerido
por la propia literatura sobre la tematica. Adicionalmente, la presencia constante de
cuestiones epistémicas en tales andlisis, fuera esta presencia explicita o implicita,
sugerian que parte del nacleo de los problemas —historicos y contemporaneos- de la
formacidn de psicdlogos en el pais era de naturaleza epistémica, esto es, vinculada con
los criterios, los implicitos y las condiciones de produccion y justificacion del
conocimiento cientifico.
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Sobre este Gltimo punto, una de las cosas que méas capturé mi atencion fue la
discusion —perenne y transversal a la literatura consultada- del pluralismo tedrico en
psicologia —la idea de que la disciplina abarcaba un conjunto heterogeneo de propuestas
tedrico-metodoldgicas—, y la critica constante al dogmatismo, que de acuerdo a
diversos autores era una actitud que habia echado raices en la psicologia vernacula. En
efecto, psicologos prologaban sus libros con frases de premios nobeles de fisica quienes
planteaban explicitamente, por caso, que los hombres no s6lo se matan entre si por
intereses sino también por dogmatismo (Serroni-Copello, 1997a), y psicologos
psicoanalistas sostenian lisa y Ilanamente que la formacion académica de los
psicologos argentina luego de la dictadura tenia caracteristicas doctrinarias y religiosas
(Vainer, 1997). El ‘dogmatismo monotedrico’ era supuestamente una de las
caracteristicas de la psicologia argentina (Vilanova, 1997a). En 1990, en una
exposicion critica de una célebre obra de Ana Maria Fernandez que de hecho y en la
actualidad es uno de los textos presentes en diversas carreras de psicologia del pais, el
psicologo Roberto Romero sostenia que “la tentacion del dogma y su funcion de
protesis ha estado presente en diversas ocasiones en la historia de la comunidad
académico-profesional argentina, conduciendo a muchos psicélogos a restricciones
tedricas y técnicas” (Romero, 1990 p. 22). Y esto no se limitaba a la literatura cientifica,
dado que investigadores e historiadores en notas de publicaciones periddicas y diarios
sugerian que la psicologia argentina tendia al dogmatismo monotedrico (Garcia, 2016a;
Klappenbach, 2015a). Todo esto era bastante impresionante para un estudiante de
cuarto afo de psicologia proximo a recibirse con un titulo habilitante. En resumidas
cuentas, la pregunta que se me plante6 no era otra de por qué, o qué habia llevado, a
que libros sobre epistemologia de la psicologia, por caso, partieran de frases que
sostenian explicitamente que no hay nada tan peligroso como la certeza de tener razon.

Como dije, estas cuestiones eran a mi criterio visibles en mi propia experiencia
como estudiante. Lo que llam6 mi atencidén en mi socializacion académica fue, en
primer lugar, el fuerte énfasis curricular en una Unica teoria o sistema tedrico
relativamente definido como el repositorio de respuestas, de técnicas e incluso del
Iéxico disciplinar basico de los variados problemas de la psicologia, lo cual llevaba
necesariamente a que otras teorias psicologicas estuvieran representadas en menor,
escasa o incluso nula medida. En segundo lugar, resultaba llamativa la considerable
longevidad de las propuestas utilizadas de tal forma y para tales fines. Finalmente, la
I6gica del procedimiento de uso de tales propuestas capté mi atencién: un
procedimiento inverso (los ingleses lo llamarian ‘backwards’), en el cual los
programas, las asignaturas y los practicum partian de problemas contemporaneos,
arribaban a tales propuestas centenarias desplazandose hacia atras en el tiempo, y
hallaban en las mismas las respuestas a los problemas que se habian planteado en un
primer lugar (una de mis primeras preguntas en mi primer curso de metodologia de la
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investigacion fue precisamente por qué en vez de buscar lo que los clésicos habian
dicho de cierto tema, no se buscaba qué decian sobre el tema quienes estaban vivos e
investigando sobre el mismo).

Como es evidente, al menos estas preocupaciones estaban referidas al contenido
de los planes de estudio, es decir a los conceptos, ideas y sus bases materiales —los
documentos de lectura que eran su soporte—, y no tanto al componente instruccional
0 pedagogico de la ensefianza. Eventualmente supuse que lo que a mi juicio eran otras
caracteristicas llamativas de la formacién en que me inserté —un escaso escepticismo
hacia los textos y las teorias, una dependencia muy marcada a los escritos, un
aprendizaje predominantemente verbal o conceptual y una llamativa ausencia de
debates o controversias— se derivaban légicamente de los tres elementos anteriores (el
énfasis en una teoria, la longevidad de los materiales y la ‘inversion’ de los programas),
que eran mas abstractos, y por tanto mas generales o abarcativos.

Como mencioné, en algin momento la retroalimentacion entre mi propia
formacién, la historiografia disponible y los estudios empiricos sobre la psicologia
universitaria en el pais se volvid autbnoma, y a partir de compartir encuentros
cientificos con historiadores criticos y participar en espacios de formacién y catedras
con historiadores asumi que un estudio critico sobre la psicologia tal como se impartia
en las carreras de grado en el pais tenia que involucrar discusiones epistemologicas y
una perspectiva historica. El presente trabajo es la concrecion de tal retroalimentacion,
guiada a partir de preguntas especificas basadas en las preocupaciones ya referidas.
Puesto que aunque el dogmatismo parece brotar de muchas fuentes la mayoria de
dichas caracterizaciones han apuntado a la formacién universitaria como uno de los
factores en juego, la presente investigacion se centra en dicho factor institucional —la
formacidn universitaria—como representativo de la cultura psicoldgica vigente en
Argentina. Y dado que los diagnosticos apuntan reiteradamente al pasado como factor
explicativo, esta tesis también supone que una perspectiva histérica del fendmeno de
la formacién universitaria de los psicologos no es accesoria sino nodal para la
comprension critica de las caracteristicas de la misma. Esto ultimo se refuerza por el
escenario novedoso al que ha asistido recientemente la cultura universitaria argentina,
y en particular la cultura psicologica, caracterizado por la aparicion de la ‘mirada
evaluadora’ en las carreras, por el intento de instalacion de una ‘cultura de evaluacion’
en las instituciones de educacion superior, y por la inclusién de la psicologia en el
sistema de las carreras que deben ser evaluadas y acreditadas por las instancias
ministeriales.

En esencia, esta investigacion es un estudio empirico, cuantitativo y cualitativo,
sobre aspectos del estado actual de la formacion de grado en psicologia ofrecida en
universidades estatales y privadas en Argentina, en perspectiva historica y critica.
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Como objetivos generales, en primer lugar la investigacién ha buscado relevar y
analizar el estado actual de la formacion de grado en Psicologia en carreras de grado
de universidades nacionales de gestion estatal y de gestion privada, tal como esta
formacion se instrumenta en la literatura utilizada en las asignturas de las carreras, en
el marco de los procesos de evaluacién, acreditacion y mejoramiento curricular en
curso. En segundo lugar, la investigacion ha pretendido contextualizar el estado actual
de la formacion en el desarrollo histérico de la psicologia como ciencia y como
profesion en Argentina.

La tesis esta estructurada en 8 capitulos, ademas del presente. En el capitulo 2
se ofrece una amplia y esquematica reconstruccion historica sobre la psicologia a nivel
internacional, regional y nacional, utilizando como guia de la narrativa los problemas
curriculares, de ensefianza y de formacion que han acompafiado a la disciplina desde
su institucionalizacion, sucedida en el dltimo tercio del siglo X1X en Estados Unidos.
En el primer subapartado del capitulo 2 (2.1 y subsiguientes) analizamos la
institucionalizacién universitaria de la psicologia en aquel pais, describiendo con
especial detalle los debates sobre estructuras y dindmicas formativas que se sucedieron
en el pais hasta la década de 1960. Luego se analiza la institucionalizacion universitaria
de la psicologia en Europa, sucedida mas tardiamente a partir de la década de 1940,
describiendo también los problemas y debates en torno a la ensefianza y la formacion
académicas. En el segundo subapartado (2.2 y subsiguientes) trasladamos dicho marco
de andlisis a nuestra regién, reconstruyendo suscintamente las generalidades de la
psicologia latinoamericana a partir de 1940, para luego centrarnos, en el apartado 2.2.1,
en la institucionalizacion y profesionalizacion de la psicologia en Argentina en el
periodo que abarca entre 1955 y 1976. El siguiente apartado, el 2.2.2., retoma los
debates sobre formacion de psicologos que se produjeron a partir de la década de 1970
en Latinoamérica, considerando con especial detalle el hito que representé el ‘modelo
Bogota’ en las estructuras curriculares de la region, y en particular en Argentina. Asi,
dicho apartado y el siguiente (2.2.3) describen las discusiones sobre formacién de
psicologos que se sucedieron en Argentina luego de la recuperacion de la democracia,
y hasta la década de 1990, cuando comenzaron en el pais los primeros estudios
sistematicos y empiricos sobre la cuestion.

Considerando que la aparicion de tales estudios forman a nuestro criterio un
hito de discontinuidad historica, es en el capitulo 3 donde analizamos la historia
reciente de los problemas formativos de los psicologos, en el periodo que abarca entre
1990y 2016. Este periodo se caracterzo entre otras cosas por una percepcion extendida
de numerosos déficits en las carreras, y por la instalacién del debate de la ‘calidad
educativa’ y la acreditacion, a nivel de la educacion superior en general y a nivel de la
formacidn en psicologia en particular. Asi, luego de describir en el apartado 3.1. las
generalidades de los debates sobre educacion superior en la Argentina de la post-
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dictadura, en el apartado 3.2 analizamos el surgimiento y funcionamiento de dos foros
que tuvieron especial protagonismo en el analisis de la ensefianza de la psicologia en
Argentina: la Asociacion de Unidades Académicas de Psicologia (apartado 3.2.1) y los
Encuentros Integradores de Psicologos del Mercosur (apartado 3.2.2.). Se enfatiza
cémo la labor continuada y convergente de tales foros llevd, a inicios de la década del
2000, a formalizar la discusion sobre la acreditacion de las carreras de psicologia, lo
que abre un nuevo capitulo en la historia de la formacion de psic6logos en el pais. Esto
ultimo se describe detalladamente en el apartado 3.3. y subsiguientes: en primer lugar
se caracterizan los actores, las acciones y los argumentos blandidos durante la década
del 2000 para avanzar en la inclusion de la psicologia en el régimen de carreras
reguladas por el Estado. Luego, en el apartado 3.3.1, se caracterizan tanto el rol como
los argumentos de dos de los actores universitarios con fuerte incidencia en todo este
proceso: los estudiantes y los docentes de las carreras, tal como son representados en
los claustros universitarios. Finalmente, en el apartado 3.3.2 se hace un balance del
estado actual de la formacidn en psicologia en el pais, recuperando los estudios
disponibles sobre la tematica, reconstruyendo una imagen sobre las carreras de
psicologia de acuerdo a los datos de dichos estudios, pero también caracterizando las
limitaciones del campo de estudios sobre formacidn en psicologia en Argentina. Es en
funcion de estas limitaciones que se han adoptado el marco teorico, los objetivos, las
hipotesis y las metodologias especificas de la presente investigacion.

El capitulo 4 expone el marco tedrico y conceptual de nuestra investigacion. En
el apartado 4.1. se delimitan los posibles abordajes de la formacion académica y
universitaria del psicdlogo, y se describe una de las matrices teodricas de nuestra
investigacion: la teoria constructivista de los niveles de concrecién curricular. En el
apartado 4.2 se justifica el centramiento de los contenidos de los planes de estudio, tal
como estos son implementados en la literatura de lectura obligatoria de las asignaturas,
como un ‘punto sistema’ estratégico para analizar las caracteristicas de las carreras de
psicologia. En el apartado 4.3 se describe la segunda matriz conceptual y técnica de
nuestro estudio: el campo de la socio-bibliometria aplicada a los estudios sobre
formacién de psicdlogos. Es en el apartado 4.3.1 y subsiguientes donde describimos
las dimensiones teoricas y los indicadores empiricos socio-bibliométricos que hemos
utilizado para analizar los contenidos curriculares de las asignaturas de las carreras y
asi recuperar datos especificos sobre las diversas dimensiones de la formacién en
psicologia.

Es en el capitulo 5, y luego de nuestro recorrido historico y nuestra justificacion
conceptual, donde exponemos los aspectos metodolégicos y procedimentales de la
investigacion: concretamente, el tipo de estudio (apartado 5.1.), nuestros objetivos
generales y especificos (apartado 5.2.), nuestras hipotesis (apartado 5.3), las
caracteristicas de nuestra muestra (5.4), y la metodologia y procedimiento
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implementados (apartado 5.5.), con los problemas y decisiones operativas que hemos
tenido que asumir en la investigacion especialmente al momento de cargar nuestros
datos en bases informaticas (apartado 5.5.1).

Hemos optado por separar la descripcion y andlisis de los resultados de la
discusion de los mismos en el contexto historiogréfico y epistemoldgico expuesto en
los capitulos precedentes. Por tanto, en el capitulo 6 ofrecemos una descripcion y
andlisis somero de los datos empiricos obtenidos por el estudio. La estructura del
capitulo responde al ordenamiento de los objetivos y las hipotesis del estudio,
analizandose en primer lugar la formacion de las carreras de la muestra de forma
transversal y por indicadores (apartado 6.1. y subsiguientes), la formacién en ciclos
basicos (apartado 6.2. y subsiguientes), la formacion en ciclos avanzados (apartado 6.3
y subsiguientes), la comparacion de ciclos basicos publicos y privados (apartado 6.4.1
y subsiguientes) y de ciclos avanzados publicos y privados (apartado 6.4.2 y
subsiguientes). En el apartado 6.5 se analizan las propiedades sociobibliométricas de
las producciones de autoria docente en las asignaturas. Finalmente, en el apartado 6.6
y subsiguientes se ofrece una comparacion diacrénica de los datos del estudio con datos
previamente disponibles de universidades estatales, por universidad (6.6.1.1 hasta
6.6.1.7). El apartado 6.6.1.8 compara el estado actual de los ciclos basicos estatales con
el estado de dichos ciclos hacia el afio 2000. Finalmente, el apartado 6.6.1.9 compara
el estado actual de las carreras y el estado de las mismas hacia el afio 2010 en lo tocante
a tres indicadores especificos (autores, editoriales y actualizacién de los planes de
estudio).

El capitulo 7, entonces, ofrece una discusion cualitativa de los resultados sobre
el trasfondo historico y epistemoldgico esbozado en los capitulos 2, 3 y 4. El primer
subapartado (7.1 y subsiguientes) discute lo que a nuestro criterio conforman los 10
puntos més salientes del estado actual de la formacion del psic6logo, marcando
contrastes y continuidades con los setenta afios de desarrollo de psicologia académica
en el pais tal como lo ilustran las fuentes primarias y secundarias disponibles. El
segundo subapartado (7.2) discute los resultados de nuestro estudio contrastandolos
con los parametros y estandares de los procesos de evaluacion y acreditacion iniciados
en el afio 2009, intentando dirimir si la implementacion de las revisiones curriculares
en las carreras introdujeron cambios en las mismas en direccion de lo planteado por
dichos pardmetros y estandares. Finalmente, y basdndonos en consideraciones sobre
las caracteristicas de la comunidad profesional de psicélogos en el pais, en el apartado
7.3 se contrastan algunos de los puntos sobre la formacion de grado discutidos en el
capitulo y sus potenciales proyecciones y consecuencias profesionales, por un lado,
con elementos especificos del Codigo de Etica de la Federacion de Psiclogos de la
Republica Argentina (FEPRA), que normay rige el ejercicio de los graduados, por otro.
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El capitulo 8 funciona a modo de cierre de la tesis. Alli se sintetizan nuestros
hallazgos en apartados estructurados segin cada una de nuestras hipétesis, buscando
explicitar si las mismas han sido confirmadas parcial o totalmente o por el contrario
han sido refutadas. También alli se describen lo que consideramos como limitaciones
del presente estudio. El capitulo 9, finalmente, lista la bibliografia referenciada a lo
largo de este trabajo.
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Capitulo 2

La institucionalizacion académica de la psicologia y el surgimiento de la

formacion universitaria como problema de investigacion

Any discussion of graduate education in psychology,
past, present, and future is, in some ways,
a history of psychology itself.

Ellis (1992, p. 570)
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Los estudios que conforman el campo de la formacion en psicologia persiguen
distintos objetivos, tienen diversos objetos y niveles, y por tanto recortan de forma
diversa sus elementos de andlisis y sus marcos interpretativos. De hecho, si
consideramos la trayectoria anglosajona de este campo, puede observarse que la
polisemia de la formacion en psicologia es producto de la complejidad, heterogeneidad
y multi-dimensionalidad de su referente. En efecto, el término Psychology education
introducido en el Thesaurus de la American Psychological Association en 1978 se
declaraba como un término conceptualmente amplio que referia al proceso de impartir
u obtener conocimiento, habilidades y valores (la educacién superior, o higher
education, seria la formacion obtenida en instituciones universitarias, o de educacion
superior en general). El término no hace mencion, por tanto, de las diversas areas
especificas donde el o los individuos se formaban, ni las formas o vias concretas de
obtencion de aquellos conocimientos, habilidades y valores, ni los soportes materiales
o simbolicos de dicho proceso. Psychology education se vinculaba explicitamente con
el término curriculum, introducido en 1967 y conceptualmente mas amplio, y con el
término graduate Psychology education, méas limitado. El curriculm era definido como
el conjunto de cursos y asignaturas que formaban un marco para la formacioén en un
area especifica.

Por otro lado, education se diferencia de teaching y de training. Training refiere
a la ensefianza préctica, y como destaca VVazquez Ferrero (2016a), en el contexto
anglosajon ha estado vinculado especialmente “con el entrenamiento de posgrado,
principalmente en encuadres clinicos” (p. 5): es decir, el entrenamiento que se requiere
para la obtencion de titulaciones de posgrado y la consecuente acreditacion del ejercicio
profesional. Por otro lado, teaching suele referir en general al ambito de la ensefianza
(universitaria o en colleges anglosajones), entendida esta como el proceso que
involucra la instruccion docente y el aprendizaje del estudiantado. Si bien se ha
sugerido que este concepto se limita a la formacion en la escuela secundaria (Véazquez
Ferrero, 2016a), no es menos cierto que plataformas homénimas de publicacion como
la propia Teaching of Psychology de la APA publica estudios tanto de teaching
(ensefianza) como sobre education o formacion (descripciones de la estructura de
curriculum de diversas instituciones, andlisis cuantitativos y cualitativos de los
contenidos de programas y silabos, estudios empiricos sobre la literatura —handbooks-
utilizada por diversos cursos en instituciones universitarias, etc.)-.

A su vez, diversas publicaciones parecen continuar expandiendo el vocablo
‘teaching’ mas alla de las practicas aulicas de instituciones no universitarias y hacia la
estructura y dindmica de los sistemas universitarios de educacion en psicologia. Por
caso, la serie Teaching Psychology Around the World, que es impulsada por el
International Council of Psychology Education y que se enmarca en el espiritu de la
internacionalizacion de la psicologia y de su curriculum, incluye en sus volumenes
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tanto estudios empiricos sobre el disefio, implementacion y evaluacion curricular como
analisis nacionales del sistema de formacidn en psicologia en universidades de diversos
paises. En efecto, se incluyen en el &mbito de la ‘psychology teaching’ a “programas
[de formacion] secundaria (high school), de grado (baccalaureate) y de posgrado
(M.A., doctoral y posdoctoral)” (McCarthy, 2007, p. xii).

Con todo, education es el vocablo que es lo suficientemente general y
abarcativo como para incluir las diversas proyecciones empiricas que en los hechos y
en nuestra regién han asumido los estudios sobre donde y cdémo se socializan
profesionalmente los psicologos. De acuerdo a lo anterior, el estudio de los procesos
por los cuales los psic6logos obtienen su conocimiento, se acreditan y se socializan en
la disciplina es parte central de los estudios sobre formacién en psicologia.

La formacion académica y el entrenamiento profesional universitarios en
psicologia constituyen campos de investigacion delimitados, estructurados y prolificos.
Los problemas que suelen delimitar dichos campos son variados, e incluyen entre otros,
el andlisis de la estructura y pormenorizacion de los curriculos (Barboza-Palomino,
2016; Bazar, 2015; Brewer, 2006; Di Doménico, 1996; Di Doménico & Vilanova,
2000a; Gonzélez, M. E., 2015a; 2015b; 2015c; Norcross et al., 2016; Puente, Matthews
& Brewer, 1992), el relevamiento, andlisis y critica de los cursos, materiales y
contenidos impartidos en carreras y curriculos de psicologia (Benito & Elmasian, 2010;
Di Doménico & Vilanova, 2000b; Laurito & Benatuil, 2017a; Lisboa & Gongalves
Barbosa, 2009), la caracterizacién de los conocimientos, habilidades y destrezas
descritos y vehiculizados por los planes de estudio (Benito, 2009; Kaslow et al., 2004;
Manzo, 2010; Moraes Cruz & Schultz, 2009; Roe, 2003), la descripcion y evaluacion
de los perfiles de graduado de dichos planes (AUAPsi, 1998; Benites & Ponce, 2009;
de Souza Bernardes, 2012), la identificacion y mejoramiento de los procesos de
ensefianza-aprendizaje que a nivel &ulico son la realizacion definitiva de los objetivos
curriculares, y la insercién socio-profesional de los graduados (Bittencourt Bastos &
Cunha Gomide, 1989; Blanco, Di Doménico & Pineda, 1993a; Coll, 1995). También
podemos incluir en este campo los estudios que conforman analisis y diagnésticos de
las relaciones entre los elementos anteriores y las necesidades o demandas sociales y
culturales realizada a la disciplina en su conjunto por instituciones extra-universitarias
(Benito, 2011; Castro-Solano, 2004; Ruda, Coutinho, & Almeida-Filho, 2015; Ruiz,
Jaraba, & Romero Santiago, 2008; de Sales Oliveira & Lobo Guzzo, 2014) y, vinculado
con esto ultimo, el planteamiento y ejecucion de procesos de revision, mejoramiento y
acreditacion curricular cuando se identifican problemas, déficits o vacancias educativas
(Blanco, 1998; Di Doménico & Piacente, 2011).

El estudio del proceso y del resultado de la formacién y el entrenamiento de los
psicologos a menudo implica cuestiones que pueden concebirse como estrictamente
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extra-disciplinares. Asi, estas cuestiones no involucran directamente la enunciacion y
fundamentacion de las pretensiones de verdad, eficacia o eficiencia de los psicélogos,
que constituyen los fines u objetivos propiamente cientificos y disciplinares. Mas bien,
involucran procesos de formulacion e implementacion de revisiones curriculares,
ajustes institucionales y politicas publicas que vinculan la formacidn universitaria con
las instituciones y requerimientos societales (Benito, 2010), procesos de elaboracion y
revision de legislaciones, codigos o normativas formales o informales, intra y extra
universitarias, que afectan a los planes de estudio (Benito & Garcia, 2010; Gonzélez &
Dagfal, 2012), y procesos de compatibilizacion entre la formacion efectiva impartida
por las academias y los pardmetros y estandares de evaluacién y acreditacion
universitaria (Di Doménico, 2015; de Sales Oliveira & Lobo Guzzo, 2014). Esta
relacion entre la universidad y las circunstancias extradisciplinares es especialmente
notoria en el caso de paises donde desde el propio inicio de los procesos de
profesionalizacion e institucionalizacién de la psicologia, las catedras, escuelas y
facultades han pretendido responder directa y explicitamente a requerimientos sociales,
politicos y culturales (de la Torre Molina, 2009).

Por supuesto, y complementario con esto, en el punto en que la psicologia
universitaria y/o académica es expresion institucionalizada de la disciplina referida
como ‘Psicologia’ la investigacion y el debate en torno a la formacion en psicologia
implica discusiones intra-disciplinares (a menudo teoricas, metodoldgicas y/o
praxioldgicas) intimamente vinculadas con el desarrollo de la ciencia psicoldgica
(Molina, 2012). De lo anterior se deriva que dos de las cuestiones centrales en la
formacion del psicélogo como campo de investigacion son la determinacion de si las
academias y las universidades educan cientificos criticos y en linea con los avances y
desarrollos recientes y contemporaneos de la disciplina, por un lado, y la indagacion
sobre las formas mas eficaces y efectivas de minimizar la brecha entre los curriculos
universitarios y el estado actual de la ciencia a nivel internacional, en caso que tal
brecha existiera, por otro.

Con todo, el estado actual del campo y sus caracteristicas y debates son
producto de mas de medio siglo de reflexiones sobre cuestiones curriculares en
psicologia a nivel internacional. También son producto de problemas que en cierto
sentido acompafan a la psicologia como disciplina académica desde su surgimiento
como espacio autdnomo, en las universidades y en la formacion superior en general.
Ignorar esto implicaria la omision de una perspectiva histérica que facilita la
comprension de los problemas contemporaneos y que es troncal para cualquier analisis
de la formacién contemporéanea en psicologia en un pais especifico desde una
perspectiva historica socio-profesional. Por consiguiente, el presente capitulo analiza
en primer lugar la institucionalizacion de la psicologia como disciplina académica en
Estados Unidos hacia el Gltimo tercio del siglo XIX, enfatizando los debates y
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discusiones en torno a la formacién y entrenamiento de los graduados hasta entrados
los afos ‘60 (apartado 2.1.1). En el apartado 2.1.2 se analiza la posterior consolidacion
de la psicologia en las universidades en Europa a partir de la Segunda Guerra Mundial.
A continuacion, en el apartado 2.2 analizamos los principales debates sobre formacion
de psicologos en la region, enfatizando la formulacion de un modelo ‘original’ de
formacidn de psicologos latinoamericanos —el modelo Bogota—. En el apartado 2.2.1
describimos el proceso de institucionalizacion de la disciplina en Argentina en dicho
contexto regional, describiendo los principales rasgos de dicho proceso y su gravitacion
hasta entrada la ultima dictadura militar. Acto seguido, analizamos la historia reciente
de los problemas y anélisis sobre formacion de psicologos en Argentina, iniciados
formalmente hacia los afios *80 (apartado 2.2.2) en el contexto de debates regionales
sobre formacion. Finalmente, en el apartado 2.2.3 describimos el conjunto de estudios
sobre formacion y ensefianza desarrollados de forma sistematica a partir de la década
de 1990, y que en su conjunto llegan hasta la década de 2010 y aportan datos empiricos
sobre las caracteristicas y los problemas de la formacion de psicélogos previo a los
procesos de evaluacion y acreditacion. Respecto a esto Gltimo, el conjunto de dichos
procesos han reavivado el debate sobre las carreras de psicologia en Argentina, y
constituyen el trasfondo inmediato de la presente investigacion. Pero estos procesos, y
a nivel mas general el debate sobre la evaluacion de la formacion y la acreditacion de
las carreras iniciados en los afios 90 y anclados en actores institucionales colectivos,
seran tratados especificamente en el capitulo 3.

2.1. La cuna de la institucionalizacion universitaria de la psicologia: Una
perspectiva historica internacional

Las modernas disciplinas cientificas, con su énfasis organizativo alrededor de
ejes socioprofesionales, nacieron a partir del siglo XIX, a través de un complejo
proceso que involucrd cambios cognitivos, modificaciones estructurales de la sociedad
e innovaciones en las instituciones publicas y privadas, entre ellas las universidades y
academias. Estas ultimas sirvieron como piedra de toque y como fundamento para
garantizar tanto la estabilidad de los regimenes disciplinares, como la reproduccion de
los grupos de cientificos y profesionales, incidiendo asi a su vez sobre las
caracteristicas y en las operaciones cognitivas y epistemologicas propias de los campos
del conocimiento.

Como remarca Stichweh (1992), a fines del siglo X1X se conformo la secuencia
escuela-colegio-universidad (school-college-university) dentro del sistema educativo,
lo cual afectd al sistema de las ciencias, modificandolo pero permitiendo conservar su
identidad. En términos de este socidlogo e historiador de la ciencia:

Algunas de las nuevas disciplinas emergentes en el siglo XIX también fueron
establecidas como areas instruccionales en escuelas [schools] o como diplomas
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de especializacion [‘majors’] en colleges estadounidenses. Sin embargo, la
apertura de estas instituciones hacia nuevas areas de estudio parece, en
comparacion con las universidades, severamente limitada. Puede asumirse por
tanto que la interrelacion entre estas instituciones instruccionales (en términos
de, por ejemplo, entrenamiento docente, la interdependencia de roles entre los
colleges y universidades, la transferencia de conocimiento y la produccién de
materiales formativos como los libros) no inhibié la diferenciacion [de las
disciplinas] en subdisciplinas; pero si contrarrestd cualquier tendencia a que
la identidad de las disciplinas clasicas desaparecieran. (Stichweh, 1992, p. 13.
Enfasis agregado)

2.1.1. La institucionalizacion universitaria de la psicologia en Estados Unidos
(1860-1961)

De acuerdo a cierto consenso entre los historiadores de la psicologia (e.g.
Brock, 2014a; Danziger, 1979a; 2013; Kuklick, 1983; Sokal, 2006; Vilanova, 19953;
2001a), y contrariamente a lo asumido por las primeras historias intelectuales de la
psicologia (Brett, 1921/1963; véase también Klappenbach, 2000c) que indagaban las
teorias psicologicas en la filosofia helenistica o en autores medievales, no puede
retrotraerse la ‘fundacion’, ‘creacion’ o ‘existencia’ de la psicologia como campo
especifico y delimitado de conocimiento mas alla de la aparicion y configuracion del
campo socio-profesional de la disciplina. En otras palabras, no puede concebirse a la
‘psicologia’ en un sentido moderno sin considerar las circunstancias sociales, politicas
e institucionales que sirvieron de abono para la conformacién de un grupo profesional
que, a través de diversos mecanismos, se arrogaron el monopolio de la produccion y
legitimacidn del conocimiento psicoldgico. Entre otras razones, esto se debe a que este
grupo profesional alter6 profundamente el campo y panorama de los estudios
psicoldgicos, e incidié en la reformulacién, definicion y conceptualizacion de los
objetos epistémicos y también de en las categorias de la disciplina, conformando un
hito de discontinuidad con los discursos psicoldgicos previos (Smith, 2005).

Si en linea con una historia social de la ciencia se consideran entonces a los
agentes sociales como productores del conocimiento cientifico (Danziger, 1995),
entonces el nacimiento de la psicologia moderna puede ubicarse como proceso en las
ultimas décadas del siglo XIX y primeras décadas del siglo XX en Estados Unidos
(Sokal, 2006). Es en dicho pais donde, por primera vez, se ubica la aparicion y
configuracion de un nuevo corpus cientifico (la Psicologia en sentido moderno), como
resultado de la operacion de un novedoso y autoconsciente grupo profesional y gremial
de agentes investigadores y tecndlogos (Camfield, 1973) en torno a nuevos objetos
epistémicos, en discontinuidad con el tratamiento de dichos objetos por pedagogos,
tedlogos, filosofos 0 médicos de siglos previos (Danziger, 1993). Hitos centrales en
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una historia socio-profesional tal son los avances organizacionales como la fundacién
de la APA (Sokal, 1992), la aparicion de journals especificos, la proliferacion de
laboratorios (Sokal, 1984a), la publicacion de obras fundamentales y programaticas
(Araujo, Tavares Saraiva & Bentes de Carvalho, 2019) y, por supuesto, la
institucionalizacién de la nueva Psicologia en catedras, cursos y eventualmente
programas de grado (Bakan, 1977; Miner, 1904).

El proceso iniciaria, en lineas generales, hacia 1862, con la Morril Act que
otorgd grandes extensiones de tierras a distintos estados para que establecieran
instituciones formativas (colleges). Esto permitiria la creacion de nuevas instituciones
universitarias y, dentro de ellas, nuevos cursos orientados a las artes técnicas y practicas
(McGovern, 1992). Y esto a su vez alteraria drasticamente el panorama de la educacion
superior en Estados Unidos: en términos de Morawski (1992), habian “563 colleges
and universities in 1870 and 977 in 1900; during the same period, enrollment increased
more than fourfold from 52,000 to 238,000. By 1930 there were 1,500 institutions of
higher education, in which more than one million students were enrolled” (p. 162).

En lo que respecta a la psicologia, a partir de 1860 comienza una relativamente
rapida institucionalizacion de las teorias psicoldgicas con pretensiones de cientificidad:
primero en catedras especificas, luego en departamentos y finalmente en carreras de
grado hacia el afio 1900 (Brozek, 1984; Camfield, 1973; Evans, 1984; Vilanova,
1996/2003). Con la consecuente configuracion de un grupo cientifico-profesional
autopercibido como especificamente psicoldgico, y luchas inter-profesionales variadas
mediante (Coon, 2002), los objetos, teorias y tecnologias psicologicas previas al hito
que describimos necesariamente deben concebirse como pre-psicoldgicos, al menos si
se recurre a ‘psicologia’ para denotar estrictamente a la ciencia de la mente y del
comportamiento (Danziger, 1979a). En tal sentido, s6lo a partir del establecimiento de
catedras, departamentos y titulaciones (es decir, a través de la via de la
institucionalizacién de la ensefianza y formacion universitarias) podemos concebir
cierto grado de independizacion disciplinar (Bazar, 2015).

El centramiento en Estados Unidos también es comprensible si consideramos
dicha regién como el origen de la psicologia aplicada que, antes (o en simultaneo con)
el desarrollo de la Psicologia académica a partir de 1890 y hasta la Segunda Guerra
Mundial, seria el ariete del cuerpo profesional: en términos de Hoorn (1982):

El trabajo, la educacion, la crianza de los nifios, la medida de las diferencias
individuales y la atencion de la salud mental —todos ellos fendmenos
fundamentales de las sociedades industrializadas- han dado luz a la emergencia
de campos de préctica psicologica sin mucha infradeterminacion tedrica
[theoretical underpinning]. Y este fendmeno socio-histérico ha permanecido
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practicamente sin cambios durante el desarrollo de la psicologia en el siglo XX.
(p. 121)

En efecto, y contrario al two-step model of science (investigacion en Psicologia
béasica y hallazgo de leyes y regularidades, y luego la aplicacion préactica de dichos
hallazgos de la ciencia basica), hacia inicios del siglo XX la investigacion en areas
psicoldgicas tan disimiles como la memoria, la publicidad, las diferencias individuales
y los tests mentales, era primordialmente y en primer lugar practica o aplicada, con un
escaso 0 nulo vinculo con la ‘psicologia basica’, ¢ involucrando un tipo de
conceptualizacion y teorizacion de nivel propio: en términos de Danziger (2010), se
observa que “innovaciones metodologicas bastante fundamentales que se originaron en
el area de la supuesta Psicologia aplicada son importadas hacia la practica investigativa
de los psicologos de laboratorio” (Danziger, 2010, para. 22). Esto sucedio en Estados
Unidos, de forma mucho mas marcada que en Europa, donde la autonomia de las
psicologias bésica y aplicadas era claro (Danziger, 1987). Por tanto, en el Estados
Unidos de fines de siglo XIX y comienzos de siglo XX, “en psicologia, casi
invariablemente, las practicas —educacion, cambios en el marco del trabajo, nuevas
preocupaciones sobre la salud mental- tienen lugar primero, y luego viene ‘la
aplicacion’, que es seguida por una construccion tedrica” (Hoorn, 1984, p. 164).

De acuerdo a Rice (2000), entre 1880 y 1900 la Psicologia en Estados Unidos
atravesO cinco etapas antes de ubicarse como una disciplina en un departamento
independiente en universidades o instituciones de educacion superior: primero tomo la
forma de contenidos especificos en asignaturas de “moral y filosofia mental” (una
reflexion sobre las elaboraciones filoséficas sobre las facultades). Los contenidos de
Psicologia pasaron luego a condensarse en cursos especificos titulados “Psicologia”
cada vez mas presentes en diplomaturas de filosofia, instalandose mas tarde en la
institucién de laboratorios psicolégicos en los campus de las universidades, para luego
finalmente formalizarse en doctorados (Ph.D’s) en la disciplina y establecerse en
departamentos independientes en las instituciones de educacion superior. Segun
McGovern (1992), estas fases fueron fuertemente influidas por tres factores
convergentes: el conflicto entre las metas religiosas y las metas y objetivos seculares
de las instituciones y de los cursos universitarios, la integracion de la ciencia en el
curriculo y la consiguiente transformacion de las culturas académicas e institucionales,
y la continua modificacion de los titulos otorgados por los departamentos, motivada
por los reclamos y demandas de los estudiantes y de la sociedad por un conocimiento
mas especializado. En el contexto de la progresiva institucionalizacion de la psicologia,
la inexistencia de patrones previos de educacion superior en psicologia y la aparicion
novedosa y simultanea de diversas tradiciones teoricas en la psicologia académica
estadounidense hicieron que cada curso, carrera, laboratorio o departamento definiera
y adoptara una impronta particular, especialmente a partir de las perspectivas de sus
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profesores vy titulares —Titchener, James, Hall, Angell, Dewey, Catell, Minstenberg,
etc—. En tal sentido, se dio una dinamica de ‘cesidon’ de patrones organizacionales y
teoricos, cuya direccion iba desde los titulares y pioneros y hacia los estudiantes y
alumnos, estos Ultimos quienes reprodujeron, en ocasiones con cambios, las tradiciones
heredadas (Daniel, 1980), pero en un marco de relativa heterogeneidad. Finalmente,
debe remarcarse que por la propia ‘mision’ de la universidad norteamericana, la
funcion de los cientificos en las instituciones educativas no era solo la investigacion
sino la docencia: “most scientists were deeply engaged in teaching” (Morawski, 1992,
p. 163), y hacia fines de la década de 1910, casi el 90% de los miembros de la APA
ensefiaba en universidades (Cattel, 1917). Esto maridaba aun mas la perspectiva
cientifica de los profesores con los contenidos de la ensefianza y la ‘tradicion’
pedagdgica que comenzaban a instalar

En todo caso, es en el periodo entre 1870 y 1890 que el curso ‘Psicologia’ “se
volvio estandar en el curriculo de hasta el college mas pequefio [...] En los 1890’s, el
curriculo se expandiria lo suficiente para la creacion de departamentos de psicologia”
(Evans, 1984, p. 55). En 1886, y 23 afios después de que una universidad
norteamericana otorgara el primer Ph.D, se concedid el primer doctorado en psicologia,
siendo el receptor Joseph Jastrow, en la Johns Hopkins University (Bazar, 2015).
Catorce afos despues, hacia 1900 solo cuatro universidades (Columbia, Clark, Illinois
y Chicago) habian atravesado las fases descritas en el parrafo anterior (McGovern,
1992; McGovern, & Brewer, 2003). Con todo, estas universidades eran altamente
dinamicas: en lo tocante a los doctorados, hacia 1904 se habian doctorado en psicologia
mas de 100 academicos, haciendo a la psicologia la cuarta disciplina mas productiva
en términos de formacién de nivel doctoral (Morawski, 1992).

La Tabla 1 expone datos sobre las universidades estadounidenses con
contenidos curriculares de Psicologia hacia el cambio de siglo. Como indica dicha
tabla, en lineas generales, hacia el periodo 1890-1900 en Estados Unidos, la Psicologia
era 0 un contenido de cursos de filosofia, 0 un curso independiente dentro de un
programa filos6ficamente orientado, siendo la antesala para fil6sofos o pedagogos —lo
cual era criticado y desalentado por los propios psicologos (Calkins, 1910; Seahore,
1910)—, o un curso “basico” o “general” a nivel introductorio que sentaba las bases para
cursos especializados, en fisiologia o psicologia experimental, en linea con lo que se
esperana era la pretension del nuevo grupo profesional (Sanford, 1910). Hacia 1904,
Milner, de la University of Illinois, observaba dos cuestiones: primero, que habia al
menos 54 universidades en Estados Unidos y Canada con laboratorios psicoldgicos
(por tanto, otorgando alguna clase de ensefianza en la disciplina)!. Segundo, que

1 A diferencia de los laboratorios tipicamente alemanes en Psicologia, donde el de Wundt era paradigma,
que eran esencialmente usinas de produccién de conocimiento basico y aplicado (esto es, investigacion),
39



realizando los procesos de deslinde disciplinar y departamental arriba descritos, “la
psicologia se organiza ahora como un departamento enteramente separado en cuatro
universidades” (p. 300), permaneciendo en departamentos de filosofia en el resto de las
universidades, y existiendo diplomados en psicologia en aproximadamente otras treinta
universidades.

En un contexto tal, los manuales y obras de conjunto para entrenar a los
estudiantes ocuparon progresivamente un lugar central (Morawski, 1992). A nivel de
la ensefianza, como expone Fuchs (2000), las obras generales y de conjunto sobre
Psicologia publicadas en las ultimas décadas del siglo XIX y en las primeras décadas
del siglo XX asistieron a un viraje, desde la filosofia mental a los programas de
investigacion experimentales de los diversos funcionalistas y estructuralistas
norteamericanos, donde la referencia a los filésofos clésicos era minima en
comparacion con la tradicion filosofica reciente y con el experimentalismo y el
positivismo. La explicacion a este fendmeno radica en que los propios docentes de los
cursos eran los autores de dichas obras generales, comenzando a publicar manuales que
abarcaban los contenidos y procedimientos abordados en su propia ensefianza (catedra
o carrera en general), con lo cual la orientacion crecientemente experimentalista de los
autores, la direccion de los manuales y el tipo de ensefianza y formacién promovidas
coincidian (Calkins, 1910). En un relevamiento temprano sobre cursos introductorios
de psicologia, la recién citada Calkins concluia existia un marcado énfasis temético de
la ensefianza de la introspeccidn, seguida en orden de relevancia por la fisiologia, las
aplicaciones préacticas de la Psicologia y la biologia?.

el laboratorio de psicologia estadounidense tenia una funcion investigativa y pedagogica, de
demostracion, socializacion y entrenamiento (Angell, 1910; Minsterberg, 1893). En términos de
Titchener,

The German laboratories are essentially research laboratories; drill-courses are practically
unknown. ‘Einfithrungscursus’ are given at some universities; but the ‘Einflihrungscursus’ at
Leipsic, e.g., consists simply of a series of lectures upon the psychophysical measurement-methods,
photometric methods, and reaction methods, with occasional exercises and demonstrations. The
student gets his training by serving as ‘Versuchsobject’ for his seniors, and the training varies as
the investigations in progress vary. If he desires to repeat the classical experiments in any particular
field, he must do so on his own account. The American laboratory, on the other hand, has to serve
the purpose of instruction as well as that of research. Any scheme of arrangement and equipment
must, therefore, keep the drill-course steadily in view” (Titchener, 1898, p. 313).

2 De acuerdo a su propia formacion y a la orientacion de la psicologia académica de su pais, en 1910
Calkins sostenia que “First courses in psychology should therefore be essentially the same in content
and in method, whether they introduce the student to advanced work in psychology or to the different
problems of pedagogy, of ethics, or of metaphysics. The immediate purpose of every course in
psychology is to make the student expert in the study of himself: to lead him to isolate, to analyze, to
classify, and (in the scientific, not in the metaphysical sense) to explain his own perceiving,
remembering, thinking, feeling, and willing” (Calkins, 1910, p. 45. Enfasis agregado).
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Tabla 1

Universidades de Estados Unidos y su inclusion de contenidos psicologicos, 1880-
1900. Adaptado de Rice (2000) y McGovern & Brewer (2003)

Universidad Tipo de contenido de psicologia
Amherst
Georgia Tema o foco primordial en un programa o curso de filosofia
Grinnell
City College
of New York
Cincinnatti
Columbia Un tinico curso titulado ‘Psicologia’ como uno de los multiples programas y
Minnesota diplomaturas de filosofia. El curso se ensefiaba como un requisito 0 como una
University of asignatura electiva para juniors o seniors.
New York
Ohio State
University
Indiana Un primer curso de ‘psicologia elemental o bésico’ seguido de otro u otros cursos
Michigan psicolégicos, especificos y en ocasiones en funcion de los intereses de los
Washington profesores.
Yale En Nebraska y Pennsylvania el segundo curso era ‘Psicologia experimental’ e
Nebraska involucraba préctica experimental obligatoria.

Pennsylvania®

En Brown el segundo curso era ‘Problemas especiales’
En Yale y Pennsylvania se ofrecian cursos sobre ‘Psicologia avanzada’
En Pennsylvania James McKeen Cattell ofrecia cursos sobre ‘medicion mental’
En Harvard William James ofrecia cursos sobre ‘bases psicologicas de la fe

Brown religiosa’
En Nebraska Harry Kirke Wolfe ofrecia cursos sobre ‘psicologia pedagdgica’
En Nebraska, se ofrecia un curso de ‘psicologia de la raza’

Berkeley
Brown

Cincinnati ) ) ) )

Columbia El primer curso de psicologia era seguido por un curso de ‘psicologia
Cornell experimental’, donde tr.al.)ajo pr.éctico en el laboratorio era obl.igatorio.o en este
George Curso o en un curso adicional tltulad_o en ocasiones ‘laboratorlo_ en ps_lcolc_),gia’.

Washington _ I__o_s cursos avanzados sobre experimentacion estl_m_u,laban la investigacion
T indiana |n<_j|vu_jual por parte de los gstuantes con la supervision dg los dqceqtgs, con la
Minnesola finalidad de realizar contr!buc:lones_ orl_glnales_al (Eo_nommlento cientifico y de
~ Nebraska realizar publicaciones cientificas.

Pennsylvania

Wellesley
Wisconsin

Yale

En Wisconsin se ofrecia un curso sobre ‘evolucion mental’, sobre psicologia
comparada y antropologia.

! De acuerdo a McGovern y Brewer (2003), a diferencia de otras universidades para la época, en 1890
la Universidad de Pennsylvania tenia su propio departamento de psicologia, y su curriculum listaba un
primer curso de psicologia (Psicologia fundamental) seguido de un curso de ‘Psicologia experimental’
con exposiciones tedricas y trabajo de laboratorio, de un curso de ‘Medicion mental’ con exposiciones
tedricas, reportes y trabajo avanzado de laboratorio. El cuarto curso era diferente cada afio, sugiriéndose
Psicologia fisiologica (1891-1892) y Psicologia social, comparada y anormal (1892-1893) para afios
subsiguientes.
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Una aislada excepcion a esto lo constituyeron los cursos ofrecidos por Walter Pillsbury
en la University of Michigan hacia 1911, en los cuales se incluia uno sobre “historia
moderna de la Psicologia” (McGovern, 1992, p. 20).

Esto debe comprenderse en el contexto de lo que constituia el curriculo total de
las carreras de Psicologia en departamentos independientes, donde un ejemplo tipico
de curriculo (el de la University of Cornell, por caso):

extends over a period of six years. In his second undergraduate year the student
can take a course in General Psychology (lectures and demonstrations); in the
following year, a drill-course in Experimental Psychology (laboratory work and
occasional lectures); in the fourth year, a course in Systematic Psychology
(lectures, demonstrations, exercises). No lecture courses need be taken in the
graduate years, though some special course or seminary is usually attended. The
work done after the obtaining of the B.A. degree is, therefore, almost
exclusively, research work. At the end of one year of graduate study, the M.A.
degree may be taken; two years later, the degree of Ph.D. The gap between the
undergraduate and graduate curricula, is bridged by the requirement of a thesis
for the first degree. Here, then, are three years of instruction and three years of
investigation. And — what is the important point in the present connexion — all
students, from those of the third undergraduate year inclusive, are handled not
in a general lecture-room, but in the laboratory. (Titchener, 1898, pp. 313-314)

La orientacién experimental de los curricula, usualmente wundtiana a partir de
la formacion doctoral de los profesores pero tamizada por las preocupaciones e
intereses intelectuales de los norteamericanos, era la regla. Desde 1876, la carrera de
Psicologia a cargo de Stanley Hall (el primer autor con un Ph.D en filosofia por Harvard
obtenido en 1878 y dirigido por William James, uno de los primeros profesores de
Psicologia a tiempo completo en Estados Unidos, fundador de la primera revista
cientifica de Psicologia en inglés en 1887 y organizador de la APA en 1892) consistia
en

athree years’ course in Psychology, consisting of two lectures with reading club
and seminary weekly and daily laboratory work. The first year is devoted to the
senses considered experimentally and anatomically, but from the standpoint of
Psychology, with reference to aesthetical and educational applications and to
morbid phenomena, and concluding with an extended treatment of the field of
binocular vision, with parallel reading of Helmholtz and Hering. The second
year takes up first the four topics of space, the time-sense, physiological time,
and the psychophysic law, on each of which the vast body of recent
experimental literature is epitomized as far as possible. The last half of the
second year is devoted to association, memory, habit, attention, the will, and
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with the topics of instinct in animals, psychogenesis in children, the
psychological parts of anthropology (including animism, the chief mythic
cycles, traditions, rites and ceremonies) and morbid psychology (especially
aphasia, hypnotic and allied states, paranoia, epilepsy, hiysteria, paralysis, etc.)
with constant reference to their anatomical correlations where suchare made
out, and to their reducational, hygienic, and prophylactic applications. (Johns
Hopkins University, 1876, p. 47. Enfasis agregado)

En cuanto a la instruccién, Sanford (1910) remarcaba que gran cantidad de
profesores percibian la carencia de publicacion y disponibilidad de manuales de
Psicologia de primera calidad como insumo de ensefianza. A su vez, Calkins (1910)
relevaba que en cursos de Psicologia de universidades sin laboratorios se tendian a usar
ciertos manuales o primers, como los de Titchener, Thorndike, Whiple y Witmer. Junto
con estos manuales, el recurso sistematico a los trabajos de Angell, de la propia Calkins
y de Murray eran testimonio del grado en que las carreras y los docentes recurrian a
obras de conjunto de propuestas programaticas sobre la disciplina. Con todo, a nivel
pedagdgico “ningun texto fue mas universalmente popular que los dos volumenes de
los Principios de Psicologia de James” (Bazar, 2015, p. 27; cf. Dewsbury, & Pickren,
1992).

Estos son algunos de los problemas que ocupaban a los pioneros
norteamericanos en lo tocante a los procesos paralelos del afianzamiento de la
psicologia como disciplina académica y de la sistematizacién de la instruccion para la
génesis del grupo profesional. Estos problemas y circunstancias a nivel de la formacion
de grado eran diversos de, y contrastaban con, otro tipo de formacién que detallaremos
a continuacion, como lo era el entrenamiento en contextos clinicos, auténticamente
infrecuente en los primeros afios del siglo XX pero popularizada lentamente a partir de
1910. En efecto, si bien casos excepcionales, la formacion impartida en tales espacios
permite una imagen mas completa del anclaje institucional de la psicologia hacia la
época. Por caso, hacia 1905, la clinica psicoldgica fundada por Lightner Witmer incluia
cursos de psiquiatria y neuropatologia para sus estudiantes (Rehm, 1998).

Como mencionamos, a pesar de la existencia de organizaciones profesionales,
journals y carreras de grado en Estados Unidos, durante las primeras decadas del siglo
XX la psicologia académica como Organo universitario y como ciencia proyectada
tecnolégicamente no registro tendencias armonicas o unificadas (Benjamin, 2001;
Vilanova, 2001a). Al contrario, el fértil suelo para la proliferacion de escuelas y teorias
sobre la mente y el comportamiento parece también haber alimentado la proliferacion
de catedras y departamentos de psicologia cuyas diplomaturas mayoritariamente no
tenian puntos en comun entre si (McGovern, 1992; Puente, Matthews & Brewer, 1992).
El planteamiento deliberado de este problema entrado los afios ’40, en el contexto de
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la heterogeneidad curricular y de entrenamiento, llevaria en Estados Unidos al
reconocimiento de la necesidad de armonizar la formacion de los psicélogos,
especialmente en el contexto de la demanda psicoclinica de posguerra (Cautin, 2008;
Klappenbach, 2012). Como consecuencia, a partir de la década de 1930 se realizaron
multiples debates, conferencias, informes y reportes sobre los diversos aspectos
curriculares de la psicologia académica. Algunos de estos reportes e informes se
describen en la Tabla 2.

Tabla 2

Principales reportes, encuestas o analisis a escala nacional en Estados Unidos sobre
formacion en la psicologia (adaptado de McGovern, 1992)

Areas, asignaturas o temas

Autor Afio Titulo del informe Universidades .
curriculares
Cursos de psicologia basica,
entrenamiento de laboratorio,
. psicologia social, anormal,
A survey of courses in q ional. alicad
sychology offered by educacional, aplicada,
Henry 1938 P 157 psicologia de tests y
undergraduate colleges S . .
. mediciones, psicologia
of liberal arts . - 4
sistematica, comparativa,
psicologia de la personalidad,
fisioldgica e investigacion.
The place of
psycholpgy in an ideal Importancia de cursos de
university: The report - S
Gregg et LT 1 matematica, ciencias naturales
1947 of the university - . Do
al. L > y de la vida, y ciencias
comision to advise on .
sociales.
the future of
psychology at Harvard
Psicologia educacional, social,
FH A survey of infantil, anormal, aplicada,
adolescente, tests
Sanford undergraduate : s
. educacionales y medicién,
& 1950 psychology courses in 330 - . .
. . psicologia experimental,
Fleishma American colleges and e P
LT higiene mental, estadistica,
n universities i
personalidad y tests y
mediciones.
Cursos introductorios
(introduccion sobre el
comportamiento y la
experiencia a nivel basico, no
. aplicado), cursos sobre
Improving ) -
intereses especificos
Buxton et undergraduate . .
1952 . L 5 fundamentales (psicologia
al. instruction in . - b
educacional, psicologia
psychology

44

industrial), cursos nucleares
(percepcion, motivacion,
pensamiento y lenguaje,
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especializados avanzados
(aprendizaje, psicologia
comparada, psicologia
fisiol6gica) y cursos
integrativos (historia y
sistemas, personalidad).

Tres modelos de curriculum:
la piramide invertida, el
flexible, y el reloj de arena.
Cursos de introduccion basica,
estadistica, métodos
experimentales
Cursos nucleares sobre areas

McKeach g
. teoricas y de desarrollo de
ie & Undergraduate . 7 o
. 1961 . . 5 investigacion (aprendizaje,
Milhollan curricula in psychology X . .
d psicologia social,
personalidad, tests
psicoldgicos)
Cursos integrativos (historia 'y
sistemas)
Cursos orientados
vocacionalmente
Cursos electivos
Tests y mediciones,
Daniel, Undergraduate courses personalidad, psicologia del
Dunham 1965 in psychology: 14 years 207 desarrollo, anormal,
& Morris later aprendizaje, infantil y
psicologia de la adaptacién
Declinacion en énfasis
curriculares aplicados (como
la psicologia industrial y la
educacional)
Aumento en énfasis en areas
naturales (aprendizaje,
Undergraduate sensaC}?;,ngr?:)p clony
Kulik 1973 education in 562 __ Tistolog
Dominancia de cursos sobre
psychology .
procesos sociales
(personalidad, desarrollo,
psicologia infantil y psicologia
social)
Presencia transversal de
cursos de estadistica y de
métodos experimentales
Which courses are )
Lux & most frequently listed Enfasis creciente en cursos
. 1978 1356 o
Daniel by psychology sobre ciencias naturales
departments?
Undergraduate
Morris 1982 psychology education - -
in the next decade
. The undergraduate AL_Jmento de en_fa3|§
Scheirer 1985 svcholoay curriculum: 287 curriculares en ciencias
& Rogers Psy 9y ‘ naturales y sociales en
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Cursos de introduccion a la
psicologia, cursos
Liberal education, me’todologlcgs (eSt.ad'S.“,C&’
: métodos de investigacion,
McGover study in depth, and the . e .
1991 . - psicometria, diferencias
netal. arts and sciences i dividual
major-psychology |nd|V|d-ua €s), Cursos de.
' entrenamiento de laboratorio,
seminarios o proyectos
integrativos avanzados.

'El informe, producto de una comision convocada por el presidente de Harvard, James Conant, a
psicologos y profesionales ajenos a la disciplina para delinear el aporte potencial de la psicologia a la
formacién de grado y posgrado, no describia universidades o departamentos reales, sino que eshozaba
una propuesta general para la formacion de psic6logos.

En el marco de esta heterogeneidad, uno de los Gnicos denominadores comunes
a la formacion de psicélogos desde 1880 hasta aproximadamente 1920 seria el énfasis
basico del académico y del graduado: fuera que los psicélogos generaran conocimiento
en los denominados ‘procesos basicos’ o que se enfocaran a la investigacion aplicada
(educativa, laboral y en menor medida clinica), el diplomado era en esencia un
cientifico, y no un prestador de servicios, al menos no en el sentido estricto o directo
(Brotemarkle, 1966/1971).

Este énfasis basico mutaria progresivamente durante las primeras tres décadas
del siglo XX hacia cuestiones aplicadas, y recibiria estimulo de iniciativas internas y
externas a la disciplina. Respecto a los estimulos internos, debe mencionarse la relativa
popularizacion de las “clinicas psicologicas’ de Lightner Witmer para la readaptacion
de retrasados y nifios problema durante las primeras décadas del siglo: Carl Searshore
y R. Sylvester inauguraron una clinica psicoldgica en la Universidad de lowa en 1908
y una clinica similar se fundo en la Universidad de Clark en 1909, el mismo afio en que
se inauguraron cursos y asignaturas de psicologia clinica en las universidades de
Minnesotta y Washington (Brotemarkle, 1966/1971; Rehm, 1998). También en 1909
se fundaria la primera clinica para tratamiento y reajuste de nifios por fuera de un
contexto universitario: el Juvenile Psychopathic Institute de Chicago, dirigido por
William Healy (médico) y Grace Fernald (psic6loga). Y un afio antes, Henry Goddard,
como director del laboratorio de investigacion psicoldgica del Institute for Backward
Children de Nueva Jersey inauguraba la primera residencia (internship) en psicologia.

Respecto a los estimulos externos, tenemos los factores bélicos y
socioculturales méas generales. La primera Guerra Mundial, y el recurso a psicélogos
para seleccionar combatientes, fue un estimulo para diversos fenémenos: la expansion
del movimiento de los tests mentales, la consolidacion del grupo profesional como
interventores expertos, y el transito hacia el ambito de la salud mental. En efecto, los
tests fueron el ariete de los psicélogos durante mucho tiempo: estos constituian el
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grueso de la ‘aplicacion’ de la psicologia, y consistian en pruebas sencillas de medicion
de tiempos de reaccion, y de medicion de velocidad y precision sobre tareas simples
(Rehm, 1998). El fracaso del proyecto de usar tales tests como medios diagnosticos, de
prediccion clinica y de orientacion vocacional hizo virar a los graduados hacia otros
tests mas promisorios: los tests de inteligencia.

Con todo, la demanda de psicologos para estos fines, especialmente a partir de
la década de 1910, reveld carencias en la formacion de los graduados en el heterogéneo
contexto académico descrito parrafos atras. Como reconstruia Simon Tulchin en un
simposio sobre salud mental de la American Association for the Advancement of
Science realizado en 1938 en Virginia, la demanda de psicélogos a partir de 1914
excedio los recursos humanos disponibles cualificados, y para suplirla se recurrié a
‘emparches’ y arreglos:

Six weeks courses in mental tests were offered to individuals who frequently
lacked adequate psychological background and training. Courses were offered
by instructors who, to put it mildly, had insufficient field experience
themselves. Emphasis was on procedure and technique and little or no attention
was paid to test interpretation. (Tulchin, 1939, p. 106)

Percibir estos ‘defectos congéntios’ llevo a que los psicologos comenzaran a
compartir espacios con otras profesiones, con el afan de validar sus herramientas de
investigacion y diagndstico a la luz de la evidencia disponible en otros campos. Los
psicologos comenzaron a asisitr a reuniones, asociaciones y simposios de médicos,
psiquiatras y trabajadores sociales, y a circular en ambitos como las child guidance
clinics y los propios hospitales. El resultado era inevitable: “The psychologist was no
longer satisfied to limit his usefulness to routine testing and wished to participate in the
treatment program. In this field of behavior and personality maladjustment there were
no specific precedents to guide one in the amount and kind of participation” (Tulchin,
1939, p. 106). Pero nuevamente, con la expansion de las pretensiones de intervencion
de los psicologos, y especialmente en &mbitos que ya pertenecian clasicamente al
campo médico, surgieron percepciones sobre los problemas de la adecuada formacién
de los psicologos para tales tareas. En los términos (poco casuales) de Tulchin:

The lack of adequate training and experience on the part of a given member of
the group should not be seized upon as an argument favoring total elimination
of his services, limitation of his participation to the barest routine, or complete
absorption of his work into another field [...] An indispensable phase of the
educational experience and background of each member of the clinic team
should be a prolonged period of training in a set-up which combines the
coordinated effort of the psychiatrist, psychologist, and psychiatric social
worker. (p. 107. Enfasis agregado)
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Asi, a partir de 1930, los psicologos comenzaron a interesarse e indagar las
posibles soluciones, en términos de formacion y entrenamiento, para los déficits
percibidos. Un reconocido relevamiento solicitado por la Michigan Psychological
Association en 1936 indagd qué cursos o asignaturas eran considerados esenciales por
los miembros de la asociacion para el diagndsitco y tratamiento psicologico (Greene,
1938). Mas del 80% de los encuestados reconocian que tal entrenamiento requeria
dominio del inglés y de un idioma extranjero, cursos de fisica, matematicas y zoologia,
sociologia, trabajo de casos (de campo y psiquiatricos), neurologia, psiquiatria, y en el
ambito especifico de la psicologia, cursos sobre principios generales de la disciplina,
elementos basicos de psicologia experimental, estadistica, medicion mental,
diferencias individuales, teorias de la medicion, psicologia genética, psicologia
anormal, teoria psicoanalitica, deficiencias mentales e higiene mental. Los cursos
‘practicos’ considerados centrales para mas del 80% de la muestra iban en consonancia
con el avance de las pretensiones clinicas del colectivo disciplinar: tests individuales,
planeamiento de tratamientos, aplicacién de tests en contextos clinicos y correccion del
habla. En sintesis, la formacién que requeria un graduado para afrontar las demandas
sociales eran cursos de psicologia (15), y en menor medida ciencias sociales (5),
medicina (3) y en ciencias y lenguas extranjeras (5).

A partir de esto comenzaron a realizarse propuestas concretas de formacion.
Algunas incluian programas de tres afios que consistian en cursos basicos y aplicados,
trabajo de campo en segundo afio e internado de tiempo completo en el tercero
(Poffenberger, 1938). Sin embargo, los psicologos sugirieron que a esto debian
agregarse otros cursos no incluidos en la propuesta, en formacion experimental
filosofia, psicologia comparada, infantil, educacional y normal, biologia, fisiologia,
etc. Pero esto extendia la duracion del programa: “Such a program could easily add
some two years to the training period unless many of the courses were incorporated in
the undergraduate curriculum” (Tulchin, 1939, p. 109).

Con todo, las demandas de aquellos cursos por parte de los psicologos era
arbitraria, sino que respondia al estado de la propia formacion en universidaes y
colleges al momento en que se daban estos cambios y debates. El relevamiento
realizado por Edwin Henry sobre los contenidos curriculares de 157 carreras de
psicologia ofrecida en Estados Unidos sugeria una sincronia entre el estado de la
formacion de los psicologos, las necesidades y carencias que estos percibian en la
misma, y sus consecuentes demandas y propuestas de cambio. El estudio de Henry
(1938) ofrecia varios datos significativos: en primer lugar, practicamente todas las
universidades ofrecian al menos un curso o asignatura introductoria o elemental sobre
psicologia. Sin embargo, y en segundo lugar, sélo el 16.6% de estas universidades
requeria a sus graduados trabajo de laboratorio junto con un curso elemental (en el
59.2% de las universidades, este trabajo de laboratorio era optativo o electivo, no
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obligatorio). A la vez, s6lo el 27.1% de las universidades dictaba cursos sobre
instruccion avanzada en laboratorio.

Finalmente, y mas importante para captar el estado del campo profesional hacia
el comienzo de la segunda Guerra Mundial en Estados Unidos, un grupo especifico e
ilustrativo de cursos era ofrecido en la mayoria de las carreras (mas del 50%):
psicologia social (72%), psicologia anormal (69.4%), psicologia educacional (43.3%),
y tests y medicién psicolégicas (42%), psicologia sistematica (38.2%), psicologia
comparada (34.4%), psicologia fisioldgica (28.7%) e investigacion (28%) (Henry,
1938). En efecto, el orden y proporcion de estos cursos evidencia el viraje de los
intereses y destinos profesionales de los graduados hacia fines de los ’30, en tanto que
constituyen ellos mismos la base de la socializacién de los psicélogos: las areas
aplicadas (social, anormal, educacional y tests) responden a ambitos institucionales
especificos e identificables (juzgados, escuelas, clinicas, etc.). A su vez, estas areas —a
través de los cursos curriculares— exceden por mucho no sélo a las areas de formacion
tedrica (sistematica), sino a las areas basicas y transversales, como la propia
investigacion, y a los &mbitos que hasta décadas anteriores eran el ariete de las diversas
escuelas fundacionales como las conductistas (psicologia comparada), y las
estructuralistas y funcionalistas (psicologia fisioldgica).

Otra muestra del viraje de los graduados de una psicologia predominantemente
académica, basica o experimental hacia una psicologia ocupada por el tratamiento
clinico en el campo de la salud mental es el tono y contenido de las propuestas
novedosas de formacion de los psicologos. Ejemplar de esto es la propuesta de Henry
Murray, el célebre médico de Cambridge. Murray (1935) partia de reconocer que las
alternativas para el psicélogo que queria intervenir en el campo de la clinica eran
deficitarias y problematicas: los psicélogos o se formaban en escuelas de medicina,
donde el discurso somatico poco espacio se dejaria a los fendmenos propiamente
mentales, o se formaban como psicoanalistas, cuya debilidad en términos de
investigacion empirica y cuya inspiracion poco rigurosa minaba la seriedad y eficiencia
de sus discursos. Ante esto, la propuesta de Murray iba en la direccion de establecer
escuelas y facultades de psicologia dentro de las universidades, destinada a la
formacidn y entrenamiento profesional de aquellos que ya poseian un bachelor degree.
Como base, para viabilizar tal propuesta se requeria aumentar y fortalecer los cursos
de psicologia en la formacion de posgrado incluyendo asignaturas representativas de
los diversos campos especializados (psicologia de la motivacion, psicologia infantil,
psicopatologia, y psicoterapia clinica), reorientar el énfasis de los departamentos hacia
la psicologia de la motivacién y del desarrollo, aumentar los cursos précticos y clinicos
como requisito para la obtencion del doctorado, y estrechar las relaciones con
disciplinas ‘aliadas’ como la fisiologia, la sociologia y la antropologia.
Adicionalmente, un punto central era la admision y contratacion como miembros de la
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planta de la facultad de practicantes: es decir, de psicoterapeutas, los cuales Murray
identificaba con los psicoanalistas.

El modelo propuesto por Murray (1935), si bien no se aplico estrictamente,
inspird parte de los debates subsiguientes, y refleja la perspectiva de una de las figuras
autoritativas en los debates sobre la formacién y entrenamiento de los psicélogos. En
sus propios términos, la escuela de psicologos dentro de las universidades ofreceria una
instruccion de cuatro afios, tal como la escuela de medicina, y seguia la siguiente légica:

It would require for admission certain preliminary studies—physics or
chemistry, biology, elementary psychology and a phase of the history of
culture— anthropology or sociology. The first year would be devoted to
scientific method, general physiology, neuro-anatomy and neurophysiology,
with special emphasis on the autonomie nervous system, followed by courses
in general psychology, sensory psychology, animal psychology and the
developmental and educational psychology of the child. The Psychology of
personality would be stressed, and the student would be given a thorough
grounding in experimental methodology. In the third year there would be
courses in psychopathology and psychoanalysis, supplemented by an
elementary course in clinical medicine. The principles of psychotherapy and the
analytic procedure would be taught. Such a school would necessarily maintain
affiliations with a number of institutions in which practical instruction would
be offered—an orphanage, a progressive school for problem children, a clinic
for child guidance, clinics for the treatment of the neuroses and institutions for
feebleminded, delinquent and psychotic patients. Finally, since a physiologic
orientation tends to minimize social factors, courses in social psychology,
sociology and the psychology of art, religion and science would be included.
Nothing less than this can be counted on to prepare responsible men and women
for research or for practice. The students who intended to practice
psychoanalysis would take postgraduate courses and a year's internship in a
hospital for patients with mental disease. For such students a didactic analysis,
offered at a moderate cost, would be one of the requirements. (Murray, 1935,
p. 812)

Unos pocos afos después de la propuesta de Murray, y en otro relevamiento
esponsoreado por la Michigan Psychological Association, se continuaba registrando la
autopercpcién de déficit de los psicologos en el ambito aplicado. Segin Trow y Smart
(1943), “Psychologists report their greatest number of deficiencies both in themselves
and others in psychology, particularly in the applied fields, this in spite of the fact that
most of them have taken a great many psychology courses” (p. 40). En efecto, los
psicologos estadounidenses percibian debilidades e incompetencia en psicologia
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vocacional, ciencias naturales, antropologia, sociologia y ain méas incompetencias en
higiene mental, planeamiento de tratamientos y trabajo de casos sociales. La mayoria
de las areas donde los psicologos consideraban que podian fortalecer sus habilidades
eran, nuevamente, aplicadas o profesionales: técnicas de entrevistas, experiencia
practica e internados y problemas profesionales variados (mantenerse actualizado con
la literatura pertinente, cumplir los contratos de forma efectiva, tener contacto con los
consultantes mas que con reportes escritos, etc.). Otra vez, el cambio de énfasis
curricular desde la investigacién hacia la formacion y entrenamiento aplicados eran
vistos como la solucion a tales carencias, en términos de Trow y Smart (1943):

this condition suggests the desirability of making a study of the kind of
psychology that is studied in the regular courses. It is possible that the
traditional degree-program set up as training in research should be
considerably overhauled to be suitable for profesional psychological work. (p.
40. Enfasis agregado)

La contribucion de otros célebres psicélogos como Carl Rogers, Edward
Thorndike y David Shakow en el establecimiento de lineas 0 modelos de formacién no
puede ser abordada aqui de forma detallada.® El punto es que, a partir del cambio
progresivo del campo profesional, la formacion universitaria y el entrenamiento de los
graduados comenzd a ser eje de diversas discusiones y publicaciones: qué debia
ensefiarse, quiénes debian ensefiar, y en qué contextos institucionales. Hacia fines de
la década de 1930 los psicélogos que avanzaban sobre el campo de la investigacion y
la practica de la psicoterapia demandaban énfasis diferenciales en el entrenamiento del
graduado (Rogers, 1939), coincidiendo con las demandas de los propios profesionales
(Trow & Smart, 1943). Hacia la década de 1940 figuras seminales ya argumentaban
que el entrenamiento del clinico requeria articular una formacion académica con una
profesional, requeria internados de tiempo completo y —esto es lo central— debia
formar para tres actividades: el diagnostico, la investigacion y la terapia (Shakow,
1942). En pocas palabras, en el transito desde la adaptacion estadounidense de la escala
de Binet-Simon hasta las bombas de Hiroshima y Nagasaki, los psic6logos
abandonaron la aplicacion de tests para fines diagnosticos como actividad profesional
exclusiva y preponderante, y se movilizaron hacia el estudio de los fenémenos
psicopatologicos y clinicos (investigacion) y el tratamiento de los fendmenos maérbidos
en diversos contextos institucionales.

3 Obras de conjunto sobre la profesionalizacion de la psicologia durante la primera mitad del siglo XX
se encargan de documentar el rol de estos y otros académicos en la expansion del campo profesional y
en el avance de los psicologos por sobre &reas novedosas de estudio y especialmente de intervencion
experta (Capshew, 1999; Farreras, 2001; Routh, 1994).
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El correlato curricular y universitario de este fendmeno profesional fue, como
venimos describiendo, la modificacion y reestructuracion de la malla y dinamica de los
curricula psicologicos. En otras palabras, el debate profesional necesariamente tenia
una arista en el debate universitario sobre los cursos, contenidos y habilidades que
debia desarrollar el psicologo. Esto se volvid explicito hacia la década de 1940; y a
medida que la década transcurrid se hicieron grandes avances en materia de debates
colectivos y propuestas programaticas. Trow y Smart (1943) lo apuntaban de forma
clara: el problema béasico del entrenamiento para la profesién era la formacion
deficitaria en los diversos aspectos de la psicologia como ciencia natural y como
ciencia social, y la solucidn era alcanzar algin consenso sobre el curriculum minimo.

The data suggest that some agency is needed to set up minimum general
requirements in the natural and social sciences upon which psychology is in
part based, perhaps not on the basis of existing courses. If this is done, colleges
and universities might be willing to make concessions that would permit an
individual to fulfil these requirements. Specialization would be superimposed
on this required base. (p. 40. Enfasis agregado)

De esta forma se instald progresivamente el debate en torno al ‘core curriculum’
o0 nucleo curricular —es decir, los contenidos, asignaturas o conocimientos considerados
béasicos, fundamentales y transversales a toda la formacion de psicologos en contextos
universitarios—. Fue este foco, y los debates de los afios *40 en torno al ‘nucleo’
formativo, lo que posibilitd, hacia fines de la década, el establecimiento de lo que se
conoce como modelo ‘Boulder’: un modelo curricular de formacion y, mas
especificamente, de entrenamiento universitario de psicélogos de acuerdo al ideal del
‘cientifico-practicante’, con la pretension fundamental de formar a psicélogos en el
campo de la salud mental como prestadores de servicios pero también con un solido
fundamento investigativo respecto a tales prestaciones (Baker & Benjamin, 2000).

Efectivamente, la psicologia en una ‘universidad ideal’, en términos del
informe producido en 1947 por el comité de los ‘Doce Notables’ convocado por el
presidente de Harvard James Conant en 1945, debia establecer lineas curriculares
susceptibles de ofrecer a los graduados (especialmente en la rama clinica) tanto un
destino académico -produccion y revision de conocimiento sistematico y de acuerdo a
los canones metodologicos de la psicologia y sus diversas areas de indagacion- como
una insercion profesional -innovacion tecnoldgica y capacidad de intervencion
profesional experta en base a los desarrollos basicos y tecnoldgicos de la disciplina-
(Gregg et al., 1947/1970).4

4 La Comisién convocada por Conant estaba dirigida por Alan Gregg, un médico empleado por la
Rockefeller Foundation como ‘advisor’ sobre filantropia y areas relacionadas con la medicina. A la vez,
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En 1945, el mismo afio en que Conant convocaba a la Comision, la Asociacion
de Veteranos de Guerra solicitaba a la APA una lista de las universidades “capaces de
entrenar psicologos clinicos” (Donn et al., 2000, p. 424). A esto se sumaria un pedido
similar por parte del United States Public Health Service poco después. Como forma
de disponer de tal formacién, la APA moviliz6 esfuerzos para relevar la informacion
disponible sobre tales instituciones al modo de un directorio util para los veteranos, y
también para utilizar dicha informacion con los fines de desarrollar estandares de
entrenamiento de posgrado en el campo para luego evaluar dichos programas (Farreras,
2001).% El Subcommittee on Graduate Internship Training in Psychology formado en
1945 para tal tarea fue dirigido por el ya mencionado David Shakow, y dio como
resultado un reporte que relevaba y analizaba 101 instituciones que ofrecian graduate
education en psicologia clinica (Shakow, Brotemarkle, Doll, Kinder, Moore, & Smith,
1945). Para la segunda fase de la tarea de la APA (la evaluacién), se formaria luego
otro comité, el Committee on Training in Clinical Psychology. En efecto, en Marzo de
1947, el entonces presidente de la APA Carl Rogers designaria a Shakow como
presidente de dicho comité, también compuesto por otras personalidades importantes
como Hilgard, E. Lowell Kelly, Luckey, Sanford y Shaffer. El resultado de este grupo
de trabajo seria el ‘Informe Shakow’: basandose en el informe previo del afio 1945, el
informe de 1947 se enfocaba en proponer programas doctorales de cuatro afios de
duracion en contextos universitarios (Hilgard et al., 1947).

estaba compuesta por Chester I. Barnard, Detlev W. Bronk, Leonard Carmichael, John Dollard, Thomas
M. French, Ernest R. Hilgard, Walter S. Hunter, Edward L. Thorndike, Louis L. Thurstone, John C.
Whitehorn, y Robert M. Yerkes. Todos eran psicdlogos, con la excepcion de French y Whitehorn, que
eran psiquiatras, y Dollard, que era soci6logo pero profesor de psicologia en Yale (Donn, Routh & Lunt,
2000). Como era esperable, el informe de la comisién se hacia eco de la necesidad de que las
universidades formaran a los psicélogos en un entrenamiento practico sistematico. La propuesta de
Murray (1935) y su pedido por incorporar el entrenamiento a las universidades sonaba en las palabras
del informe de la comision: “If the best universities deliberately dodge the responsibility for training
applied psychologists, the training will be attempted in proprietary schools but under conditions so
deplorable that the universities will either be begged to assume responsibility or blamed for not doing
so” (Gregg et al., 1947/1970).

°> No podemos profundizar en esta cuestion aqui, pero recuérdese que seria en 1945 que los psicélogos
clinicos ‘volverian’ a la APA (Routh, 1994). En efecto, en 1937 los clinicos y otros psicoélogos aplicados
habian disuelto la division clinica de la Asociacién y se habian desafiliado de la APA para formar la
American Association of Applied Psychology, organizada en varias divisiones (clinica, educacional,
industrial y militar). En 1945 —luego de notables esfuerzos y negociaciones de ambas partes— estos
psicologos aplicados volverian a asociarse a la APA, disolviendo la AAAP. En tal sentido, hacia el afio
en que terminaba la Segunda Guerra Mundial y que la Veteran Administration presionaba a la APA, la
Asociacion estaba en pleno proceso de reorganizacién y reconfiguracion, luego de volver a encarnar su
funcion (abandonada décadas atrds) de avanzar no solamente la ciencia sino también la profesion
psicoldgica. Como ilustracién de dicho proceso, una consecuencia de todo este proceso seria la adopcién
del sistema de “divisiones’, vigente hasta la actualidad (Farreras, 2001).
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Un anélisis de este complejo informe excede este espacio. Baste con reconocer
que el mismo proponia una formacion escalonada durante cuatro afios: el primer afio
se destinaba a proveer una base fundamental del concocimiento disponible en
psicologia y una familiarizacion con la ciencia médica, y el segundo afio a proveer un
trasfondo de perspectivas experimentales, psicométricas y terapéuticas para el estudio
y tratamiento de los fendmenos clinicos. El tercer afio consistia en una residencia
(internship) a tiempo completo en un contexto clinico, que implicaba practica
terapéutica y supervision. El cuarto afio podia contener tareas de internado asi como
seminarios trans-disciplinares, sobre problemas profesionales o trabajo terapéutico
avanzado.

Sin embargo, el informe introducia una nueva actividad en el cuarto afio,
claramente heredada del doctorado clasico en investigacion, y representativa de la
orientacion ‘cientifica’ e investigativa o académica que el informe se preocupaba por
insuflar en la orientacion profesional. Nos referimos al requisito de que el doctorando
produjerauna disertacion original en el contexto de la universidad. Este énfasis en el
doctorado como resultado de una investigacion o disertacion académica debe
entenderse en la propia tradicién norteamericana de estudios superiores, donde el titulo
de doctor era uno de los factores mas valorados al momento de determinar la
competencia del staff de las facultades, pero donde los articulos publicados por dicho
staff eran mucho mas valorados que el propio titulo (Wilson, 1942, p. 159). En tal
sentido, el doctorado era una credencial valorada per se, pero era mas valorada en tanto
implicaba una formacién que redundaria en produccion cientifica en los canales
oficiales, en ultima instancia el objetivo de los académicos. Y la psicologia ocupaba un
lugar nada periférico en esta ‘valoracion’ de la formacion doctoral: en Estados Unidos,
en la década de entreguerras que abarcaba entre 1929 y 1939, se habian doctorado 1033
académicos en la disciplina, haciendo a la psicologia la octava ciencia académica en
términos de ‘productividad’ de doctores, s6lo detrds de las ciencias cldsicas (quimica,
educacion, idioma, historia, economia) y por encima de disciplinas como la botéanica,
la fisiologia, la ingenieria, la filosofia y la sociologia (Wilson, 1942, p. 228).6 Es claro
que este contexto de rapida expansion de la educacién de nivel doctoral en psicologia
es uno de los trasfondos de los debates previos y posteriores al informe Shakow.

6 Las universidades que mas doctorados habian otorgado eran, precisamente, las que conformaron
centros intelectuales de peso en la psicologia de fines del siglo XIX y primera mitad del siglo XX: lowa
(130), Columbia (121 docorados), Ohio (85 doctorados), Chicago (62 doctorados), Yale (60 doctorados),
Harvard (48), Minnesota (43) y Michigan (37).
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En términos de contenidos, el informe recomendaba seis areas generales de
estudio para la formacion (entrenamiento) de doctores en el &mbito clinico y en
instituciones universitarias, tal como las sintetiza Farreras (2001):

General Psychology (including physiological psychology, comparative
psychology, history of psychology, developmental and social psychology),
Psychodynamics of Behavior (including dynamic psychology, experimental
dynamic psychology, psychopathology), Diagnostic Methods (including
observational techniques and reporting, case study and interviewing,
psychological diagnostics), Therapy (including theory and methods, remedial
aspects, guidance and counseling techniques, personality therapy, group
therapy), Research Methods (including experimental psychology, advanced
statistics and quantitative methods, research in dynamic psychology, and the
dissertation), and courses in Related Disciplines (such as physiological
sciences, clinical medicine, social organization and pathology, and the effect of
culture on personality). (p. 267)

Tanto los contenidos recomendados por el informe, como la integracion
(escalonada) de &mbitos institucionales universitarios y clinicos y la capitalizacion del
trabajo del doctorando en una disertasion académica reflejan espiritu fundamental del
trabajo de la Comision: integrar investigacion con practica profesional, aunque, como
venimos discutiendo, circunscripto esto a la formacion de posgrado orientado
claramente a la psicologia clinica.

¢En qué medida son relevantes estas consideraciones? En el punto en que el
informe Shakow de 1945 (Shakow et al., 1945), y el informe Shakow de 1947 (Hilgard
et al., 1947) que se basaba en el primero serian refrendadas en las discusiones que
gestaron y aprobaron el ‘modelo Boulder’. En efecto, la Conference on Training in
Clinical Psychology se realiz6 en Boulder, Colorado, entre Agosto y Septiembre de
1949. La conferencia emergi6 a partir de los ya analizados debates sucedidos durante
la década, reuniendo a mas de setenta invitados, y fue auspiciada por la Asociacion de
Veteranos de Guerra, la American Psychological Association y el Servicio de Salud
Plblica de Estados Unidos —una amalgama de instituciones que revelaba el avance de
la demanda de servicios de salud mental hacia los psicologos—. Seria en esta
conferencia seminal donde se aprobarian y respaldarian las conclusiones y propuestas
del informe Shakow, llevando asi a que el sistema de la APA para acreditar el
entrenamiento de los profesionales clinicos se orientara hacia la formacién de
scientists-practitioners.

En esencia, el modelo propuesto en aquella conferencia, tal como se recoge de
los trabajos y discusiones que se sucedieron alli (Raimy, 1950), proponia un modelo
donde los estudiantes eran entrenados como cientificos y como practicantes. Respecto
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a lo primero, uno de los acuerdos fundamentales de la conferencia era que el
entrenamiento practico en investigacion era fundamental para adquirir competencias
investigativas: es decir, el entrenamiento requeria ejercicio de destrezas y habilidades
de produccién de conocimiento. En segundo lugar, se requeria un sélido fundamento
en estadistica para munir al graduado de capacidad analitica. En tercer lugar y respecto
al aspecto ‘practicante’ del modelo, se acordé en que el graduado debia entrenarse en
psicoterapia.’” En cuarto lugar, el nivel doctoral (la adquisicién del doctorado en si) se
afirmaba como requisito para el ingreso a la préactica profesional.

A nivel de estructura, la conferencia ratificé también la estructura de ‘carrera
de 4 afios’ propuesta por el informe Shakow (Hilgard et al., 1947/1970), con dos afios
de formacion general y especifica, un tercer afio de residencia y un cuarto afio de
redaccion de una disertacion. El contenido y tipo de este trabajo también fue discutido:
“Dissertations in any area of psychology were deemed acceptable, although research
in personality was recommended. After some debate, the group also decided that
multiple case studies would be acceptable as a dissertation, although there was no
agreement whether a single case study would be appropriate” (Rehm, 1998, p. 17).

Finalmente, a nivel de areas curriculares, la conferencia recomend6 un
curriculum minimo. Este estaria conformado por cuatro areas nucleares: psicologia
general (incluyendo psicologia experimental, sistematica y social), psicologia clinica
e higiene mental, incluyendo entrenamiento amplio en teoria, método y técnicas
clinicas, trabajo de campo con una variedad de problemas clinicos en diversos niveles
de responsabilidad, e investigacion y metodos de investigacion (Raimy, 1950). En
términos de los contenidos curriculares basicos (core curriculum) que debian
fundamentar la formacion del psicologo, se identificaban doce areas en el ‘nucleo’ del
entrenamiento clinico:

Fisiologia humana, teoria de la personalidad, psicologia del desarrollo
(determinantes bioldgicos, sociales y culturales); relaciones sociales (psicologia
social, sociologia, economia, antropologia); psicopatologia; medicina clinica y
psiquiatria clinica (modelo médico); psicoterapia y procedimientos de alivio
(remedial procedures); metodologia de la investigacion clinica; relaciones
profesionales e interprofesionales; recursos y organizaciones comunitarias;

" Lo que implicaba esa “psicoterapia’ fue objeto de debate. Raimy (1950, p. 93) cita a un anénimo que
en la conferencia se lamentaba de la falta de soporte empirico para la psicoterapia. Aquel andnimo
sostenia ironicamente: “Psychotherapy is an unspecified technique applied to unspecified problems of
unpredictable outcome. For this technique we recommend rigorous training”. En efecto, si bien los
primeros esfuerzos investigativos en psicoterapia fueron iniciados por los humanistas y los conductistas
en la década del ’40, solo se sistematizarian hacia los afios *50 y ’60, con apoyo de la APA.
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experiencia de practicum e internado. (Dana & May, 1987, p. 8, citado en
Klappenbach, 20034, p. 6)

Como era propio de las propuestas de estos foros, situados en un contexto
institucional tan variado, extenso y en constante expansion como lo era el sistema de
educacion superior estadounidense, la conferencia explicitdé que, junto con este
curriculum minimo, se recomendaba y estimulaba una “diversidad de enfoques entre
los departamentos universitarios para evitar el estancamiento del campo” (Rehm, 1998,
p. 18). Adicionalmente, se explicitaba que s6lo un cuarto de los asistentes de la
conferencia aprobaban tal ndcleo, no siendo recomendado por los restantes asistentes
(Raimy, 1950, p. 68, citado en Benjamin, 2001, p. 737).

Con todo, a partir de 1947 la APA comenzaria a utilizar esta informacion como
parametro para identificar, y acreditar, los programas de entrenamiento clinico de alta
calidad: en términos de Baker y Benjamin (2000), “the endorsement of the model by
academic units followed with little evident resistance, although it is clear that some
Boulder-model programs were developed that bore little resemblance to the model's
insistence on significant training in both research and practice” (pp. 246-247).

En efecto, y en palabras de los propios participantes, el modelo Boulder se
sintetizaba en unos pocos puntos:

The basic needs of our society for the services of clinical psychology
are of two major kinds:

a. Professional services to:

(1) Individuals through corrective and remedial work as well as
diagnostic and therapeutic practices

(2) Groups and social institutions needing positive mental hygiene
programs in the interest of better community health

(3) Students in training, members of other professions, and the public
through systematic education and the general dissemination of information

b. Research contributions designed to:

(1) Develop better understanding of human behavior

(2) Improve the accuracy and reliability of diagnostic procedures
(3) Develop more efficient methods of treatment

(4) Develop methods of promoting mental hygiene and preventing
maladjustment. (Raimy, 1950, pp. 20-21)
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Lejos de solucionar el problema, el establecimiento del modelo Boulder, con su
estructura y contenidos curriculares minimos, y cuya gestacion en retrospectiva revelo
errores y desaciertos, fue sin embargo un auténtico mojon en el debate curricular en
psicologia, siendo el primero de una serie de hitos que corresponden a la historia de la
ensefianza y de la formacion de psicologos, en Estados Unidos y en el mundo.
Efectivamente, a lo largo de los siguientes cincuenta afios se desarrollarian maltiples
reuniones y convenciones anuales sobre aspectos de formacion, entrenamiento y
acreditacion de grado y posgrado (Northwestern, 1951; Cornell, 1951; Thayer, 1954;
Stanford, 1955; Miami, 1958; Chicago, 1965; Vail, 1973; La Jolla, 1981; San Diego,
1986; Utah, 1987; Florida, 1987; 1990; Michigan, 1992; Oklahoma, 1994). Estas
reuniones pretendieron tratar, entre otros, el problema de la armonizacion de las
estructuras y contenidos de las diplomaturas en psicologiay, a través de él, el problema
de la armonizacion de la formacién de los psicélogos (Ardila, 2003/2011a; Gallegos,
2010; Klappenbach, 2003a; Vilanova, 1994a; 1996a; 2000/2003; Wolfe, 1952).

Estas conferencias y foros se ocuparon predominantemente de la formacion de
posgrado, doctoral o training, tal como los psiclogos venian priorizando desde los
afios ’30 y como se cristaliz6 en Boulder. Pero en los afios subsiguientes al modelo
Boulder, la idea del ‘cientifico-practicante’, que naci6 en la formacion de posgrado en
el ambito clinico, también se traslado a la formacion de grado (undergraduate
education). Por caso, solo 2 afios después de la conferencia de Boulder, se llevaba a
cabo la First Conference on Undergraduate Psychology en Cornell. Alli se proponia,
probablemente por primera vez de forma colectiva y explicita, un curriculum de grado
(el ‘modelo de Cornell’), que debia tener una serie de cursos especificos, escalonados
y ordenados de forma cronolégica y progresivamente mas especificos. Asi, a un curso
introductorio le seguian cursos intermedios o ‘nucleares’, como lo eran las asignaturas
de estadistica, motivacion, percepcion, pensamiento y lenguaje y aptitudes. Estos
cursos debian vincularse de forma significativa con otros cursos especializados
avanzados (psicologia social, del aprendizaje, comparada, fisiologica, de personal, etc.)
y con cursos integrativos (historia y sistemas, psicologia de la personalidad).
Finalmente, se proponian cursos que respondian a intereses especificos de los
estudiantes: psicologia educacional, industrial, de la educacion, etc. Nuevamente, esta
propuesta se condensé en un informe (Buxton et al., 1952).

El impacto del ‘modelo de Cornell’ fue notorio: la siguiente conferencia sobre
la formacion de grado, realizada en 1960 (la ‘Conferencia de Michigan’), fue
organizada por la Universidad de Michigan, una de las primeras que habia adoptado el
curriculum propuesto en Cornell. Uno de los primeros pasos de la universidad luego
de tal adopcion fue, precisamente, determinar el impacto que aquel modelo habia
tenido a nivel nacional. Asi, con apoyo del National Science Foundation, los
psicélogos de Michigan encuestaron a los 548 colleges listados en el Ministerio de

58



Educacion de Estados Unidos que habian otorgado diplomas de psicologia a partir de
1951. Hacia 1961, y de los 274 colleges que habian introducido revisiones curriculares
desde aquel afo, el 70% de ellos habia incluido algun elemento del ‘modelo Cornell’:
un 12% lo habia usado ‘lo més posible’, un 14% lo habia usado ‘bastante
extensamente’, y un 43% habia usado alguna de sus recomendaciones (McKeachie &
Milhollan, 1961; McKeachie et al., 1961, p. 16).

Este fue sélo el puntapié de la conferencia. Luego de su propio debate a una
década de Cornell, los psic6logos de Michigan propondria tres esquemas curriculares
alternativos, cada uno con estructuras y dindmicas propias: el inverted pyramid, el
hourglass y el flexible (McKeachie et al., 1961).

Junto con este caso, mencionaremos otro recuperado por Belar (1992): el de la
Miami Beach Conference on Graduate Education in Psychology realizada en 1958.
Esta fue la primera conferencia sobre entrenamiento de posgrado que se enfocé en los
problemas de la formacion en todos los campos de la psicologia, y no s6lo en un area
especifica como lo era la clinica (el modelo de Cornell, como dijimos, era de grado).
En lo que nos interesa aqui, resaltamos dos cuestiones: en primer lugar, que el debate
en Miami Beach sobre la formacién de grado involucré si debia existir o no un nucleo
comun en la formacion, cuél debia ser la naturaleza de dicho nucleo, y el rol de la
psicologia como servicio social, entre otras cuestiones. En segundo lugar, que la
conferencia refrendd las conclusiones y el espiritu de Boulder, pero extendiéndolo a
todo el entrenameinto de posgrado. En términos de Belar (1992), “nuevamente los
delegados [participantes en la conferencia] reafirmaron el modelo cientifico-
practicante para la formacion y el entrenamiento para la profesion psicologica™ (p.
288).

De acuerdo a lo discutido hasta aqui, puede afirmarse que hacia la decada de
1960 —momento para el cual ya se habian creado diversas carreras de psicologia en
Argentina y durante el cual continuaban credndose otras— el ‘modelo Boulder’ habia
tenido un impacto notorio en el campo de la formacién en Estados Unidos, en dos
sentidos. En un sentido estricto, su espiritu, especialmente en lo tocante a un graduado
cientifico-practicante, se utilizd como pardmetro normativo y de evaluacion de calidad
por parte de la APA, aunque su adopcion no fuera ni generalizada ni pacifica. En un
sentido amplio, y como marca Belar (1992), la idea de que el psicologo era tanto
cientifico como profesional, y que por tanto debia dominar destrezas investigativas y
habilidades profesionales, se generalizd a las discusiones posteriores, impactando
incluso en la idea de que no solo el entrenamiento profesional, sino también la
formacion de grado misma, debia incluir como nucleo curricular asignaturas
introductorias, tedricas y meta-tedricas, practica en laboratorio e investigacion, y
también cursos especificos orientados a los ambitos profesionales. A nivel del grado,
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el ‘modelo Cornell’ era el que habia servido como guia para la mayoria de los diversos
colleges activos hacia 1960.

En sintesis, hacia el momento de la institucionalizacion y profesionalizacion de
la psicologia en Argentina a partir de la década de 1950, seria el espiritu del ‘modelo
Boulder’ el mas difundido y aceptado a nivel curricular en Estados Unidos, seguido
este de una adopcion mas o menos sistematica del ‘modelo Cornell’. Sin embargo, el
proceso de discusion e institucionalizacion universitaria de la psicologia en Europa, la
region que como veremos mas adelante fue referente para la Argentina al momento de
disefar y estructurar planes curriculares, fue diferente al proceso norteamericano en
varios aspectos. Nos volvemos ahora hacia el viejo continente.

2.1.2. La institucionalizacion universitaria de la psicologia en Europa (1940-
1990)

En linea con lo descrito al inicio, la centracion en Estados Unidos como pais
central para la discusién de problemas sobre formacién de psic6logos no es arbitraria,
sino que responde varios factores. En primer lugar, al caracter clara y
predominantemente basico (es decir, no aplicado ni tecnoldgico, y por tanto no
profesional) del grueso de la psicologia Europea entre 1880 y 1950 (Danziger, 1979b;
Richards, 2010), lo cual a su vez puede explicarse por la dominancia alemana en la
psicologia europea: es decir, ladominancia de un pais con toda una tradicion académica
y universitaria que desalentaba el conocimiento aplicado y que fomentaba la
investigacion y la produccion de conocimiento como parte de un proyecto mas general
de formacion integral de la personalidad, la bildung (Ash, 1998; Ringer, 1990). En
segundo lugar, al hecho de que al menos hasta mediados del siglo XX la psicologia
norteamericana marcaria la agenda investigativa en la disciplina, posibilitado esto entre
otras cosas por el debilitamiento de la ciencia europea (pionera en investigacion
psicoldgica) ante la didspora suscitada por el nazismo (Geuter & Ledn, 1997). Pero, en
tercer lugar, la saliencia del caso estadounidense en lo referido a formacion de
psicologos viene dada por el hecho de que el modelo Boulder seria el primer modelo
consensuado y explicitado de formacion académica de profesionales producto de las
deliberaciones de la propia comunidad disciplinar. AGn mas importante seria la
difusiéon y apropiacion (explicita o implicita, sistematica o con modificaciones) del
modelo cientifico-practicante en diversos paises lo que ubica a la psicologia
norteamericana como una referencia obligada en debates curriculares y socio-
profesionales. En tal sentido,

promediando los ’40, pocos eran los grados europeos en psicologia, y su
progresiva emergencia se debio a la influencia estadounidense, particularmente
después de la Segunda Guerra Mundial. Aln a comienzos de la presente década
[1990], muchos paises europeos deliberaban en torno a reconocer o no el
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ejercicio profesional del psicologo; éste ha sido el caso de Alemania, Gran
Bretafia, Finlandia, Francia y Grecia. (Vilanova, 2001a, p. 73; cf. Vilanova,
1990)

Efectivamente, las reconstrucciones histéricas de la psicologia europea en
paises como Francia (Le Bianc, 2003; Parot, 2012), Espafia (Carpintero et al., 2010;
Carpintero, 2012a) e Inglaterra (Collins, 2012) indican que la profesionalizacién de la
psicologia en Europa en términos de establecimiento de facultades, departamentos y
equipos de investigacion separados de la filosofia, la psiquiatria o la biologia fue tardia
con respecto a Estados Unidos.® Con todo, en ambas regiones la Segunda Guerra
Mundial fue un estimulo central para el avance de los estudios superiores en psicologia.

A nivel estructural, debemos recordar que al hablar de Europa nos estamos
refiriendo a una region que inicio la tradicion de la universidad como institucién hacia
los siglos X1y XII, y que hacia la modernidad gest6 diversos modelos universitarios
(Arredondo Vega, 2011). Nos referimos a dos en particular: en primer lugar al ‘modelo
napolednico’, dirigido al entrenamiento de profesionales liberales a través de
tecnicaturas y carreras de las profesiones ‘clasicas’, en universidades, colleges e
institutos concebidos como corporaciones al servicio del Estado y de sus funciones. En
segundo lugar, al ‘modelo humboldtiano, que visualizaba a la universidad como
institucion de comunicacion de todos los saberes vigentes hacia la época y como foro
de produccién de saberes novedosos que debia ser apoyada por el Estado pero, a
diferencia del modelo napoleonico, que debia ser independiente del mismo en términos
de intervencion e incidencia. En este modelo, la universidad preexiste a, 0 existe
independientemente de, los alumnos y estudiantes, y la centralidad de la investigacion
hacia que cada ‘maestro’ universitario fuera antes que nada un investigador.

Formando parte de una region que formuld6 modelos universitarios que
proponian perfiles muy distintos e incluso contrapuestos entre si, es l6gico que en el
campo estrictamente psicolégico los paises europeos fueran receptivos de las
formulaciones estadounidenses, tanto del modelo Boulder (entrenamiento profesional
aplicado de nivel doctoral que incorporara actitudes y nociones cientificas) como de
las propuestas posteriores que emergieron de conferencias sobre la formacion de grado
(undergraduate education).

8 No podemos abordar en este trabajo el proceso de institucionalizacion académica de la psicologia en
Asia, un territorio extensisimo y en extremo diverso. Con todo, y de acuerdo a la literatura disponible,
lo descrito para Europa sobre la institucionalizacidn posterior a los afios *40 y ‘50 también parece haber
sido el caso para China (Jue-Fu, 1984; Wang, 2013), Japén (Kodama, 1984) y Rusia (Sirotkin & Smith,
2012).
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En efecto, a pesar de las considerables diferencias en el entrenamiento de
practicantes entre Estados Unidos y Europa (en Europa el doctorado continuaba siendo
un titulo académico vinculado con la investigacion, y se requieren mas de seis afos de
formacion, més préctica y entrenamiento clinico), en esta Gltima region la formacion
también siguid, al menos en lineas generales, un espiritu ‘cientifico-practicante’
durante la segunda mitad del siglo XX (Donn et al., 2000). El primer plan de estudios
formal de psicologia clinica en Inglaterra, establecido en 1947, era un diploma de un
afio de duraciéon en el Maudsley Hospital.® En Inglaterra de la posguerra el rol
profesional se reducia en gran medida a “un técnico de laboratorio que administraba
tests psicométricos y de otros tipos, usualmente al servicio de practicantes médicos”
(Lunt, 1998, pp. 2-3). A partir de los anos ‘60 el rol profesional se engroso,
especialmente a partir del desarrollo de la psicoterapia comportamental, que dio un rol
terapéutico definido al psicologo, y el entrenamiento de los practicantes se repartié
entre los programas de posgrado universitarios y los servicios de salud mental
institucionales (Donn et al., 2000).

Algo similar sucederia en los paises nordicos, donde la fundacion de
asociaciones y uniones de psic6logos seria tardia en comparacion con Estados Unidos
(Noruega 1934, Dinamarca 1947; Suecia 1947; Finlandia 1955) y donde la emergencia
de la profesion fue asociada principalmente con la psicologia clinica. En estos, y similar
al proceso registrado en Inglaterra, el psicologo, identificado a menudo con un clinico,
primero realizé tareas de examen diagnoéstico y testeo de pacientes individuales, luego
trabajo terapéutico mediante psicoterapia, y luego se definié aln mas a través de un
trabajo y un entrenamiento diferencial en lo referido a otros grupos profesionales (Lunt,
1998).

Contrario a esto, en Espafa la institucionalizacion en carreras y la posterior
profesionalizacion fue alin mas tardia: si bien existian institutos psicoldgicos antes de
la Guerra Civil, estos eran Institutos Psicotécnicos (como los de José Germain y el de
Emilio Mira y Lopez), y la propia Guerra paraliz6 la actividad universitaria: en
términos de uno de los artifices de aquél proceso, “todo el nivel intelectual de la
institucion habia quedado gravemente afectado por la emigracion de unos profesores y
la marginacion de otros y mas en general por la presion politica que sobre ella se
ejercia” (Sigudn, 2012, p. 254). Con todo, y como ha afirmado Vera Ferrandiz (2005),
“hasta mediados de los afios cincuenta en Espaia no existia modo alguno de estudiar
psicologia de un modo académicamente ordenado” (p. 218). Sélo la posterior creacion

° El Maudsley era el hospital donde afios antes, y gracias a una beca del British Council, el argentino
Horacio Rimoldi habia investigado sobre fatiga y esfuerzo con evacuados de Dunkerke en el contexto
de su formacion doctoral (Rimoldi, 2012).

62



de Departamentos (como el de Psicologia Experimental del CSIC, en la Universidad
de Madrid, en 1948), y con ellos la aparicién de facultades y escuelas, permitieron la
aparicion de estudios psicoldgicos en la Universidad. Ejemplar de esto fue la Escuela
Profesional de Psicologia dependiente del Rectorado de la Universidad de Madrid,
creada en 1953 y que estaba abierta a licenciados por cualquier facultad universitaria y
que contaba con un programa de estudios de dos afios de duracion, de los cuales “el
primero, comun a todos los alumnos, se dedicaba a cuestiones generales de psicologia
mientras el segundo era especializado y los alumnos podian optar entre psicologia
pedagdgica, psicologia industrial y psicologia clinica” (Siguan, 2012, p. 256). Seria
solo a fines de los afios 60 y durante los afios 70 que se crearian las primeras carreras
(licenciaturas) de psicologia en Espafia, primero en la Universidad Complutense de
Madrid y luego en la Universidad de Barcelona. Con todo, esto se daria en el ambito
de las Facultades de Filosofia y Letras.

El consenso de los pioneros como Yela, Pinillos y Siguan al momento de
disefar las carreras cuanto menos refleja nuevamente la idea del cientifico-practicante:
las licenciaturas debian incluir asignaturas de conocimientos basicos (biologia,
fisiologia, estadistica) y asignaturas clasicas (psicologia general, experimental, social,
etc.), y junto con ellas asignaturas aplicadas (psicologia pedagdgica, industrial y
clinica). Y a su vez, esta era la base de futuro entrenamiento: esta licenciatura “se
trataba de una iniciacion en la especializacion: el titulo de licenciado debia ser un titulo
unico, comun para todos [...] dejando la especializacion profesional para después”
(Siguan, 2012, p. 261). Considerando esta tardia aparicion de los graduados en
psicologia, la profesionalizacion en el sentido del entrenamiento de psicologos en
ambitos aplicados fue atn posterior, a partir de los afios *70. Y el fortalecimiento del
perfil académico y profesional en Espafia podria consolidarse solo a partir de 1979,
cuando se crearian las primeras facultades autonomas de psicologia organizadas en
departamentos (de psicologia general psicologia experimental, psicologia evolutiva y
diferencial y psicologia fisioldgica) y el Colegio Oficial de Psicélogos (Vera Ferrandiz,
2005).

En lineas generales, otros paises como Italia y Grecia también vieron crear sus
carreras de psicologia a partir de la década de 1960 (Lunt, 1998). Con todo, el proceso
de la instauracion de la psicologia en departamentos y facultades en Europa implica un
proceso heterogéneo como para resefiarse aqui: baste reconocer que, hacia finales de la
década de 1950,

mientras en la ex Unidon Soviética y en otros paises del Este europeo la
psicologia formo parte de facultades de Ciencias Exactas y Naturales —como en
Cuba, hasta tiempos recientes—, en Italia, Francia y Espafia se integrd con otras
disciplinas a facultades preexistentes de Filosofia, Humanidades o Ciencias

63



Pedagdgicas. A partir de 1960, sin embargo, todos los paises europeos
(incluyendo a Esparia e Italia) estructuraron el grado en psicologia bajo la forma
de facultad independiente, siendo la mas importante de ellas la de Lomonosov,
Mosct (1966). (Vilanova, 1996/2003, p. 104. Enfasis agregado)

En todos estos paises existid “un fuerte compromiso con el modelo cientifico-
practicante” (Lunt, 1998, p. 3), aunque como es comprensible este compromiso se dio
en un sentido mas abstracto durante el proceso de institucionalizacion, y solo se
instrumentd una vez creadas las facultades, las titulaciones y los colegios profesionales.
Como producto de estos debates, y ya hacia las décadas del 80 y ’90, en Inglaterra se
define al psicologo clinico “primero y principal como un ‘cientifico aplicado’ o un
‘cientifico practicante’ que b usca usar el concocimiento cientifico para fines
benéficos” (Marzillier & Hall, 1990, p. 9, citado en Lunt, 1998, p. 3). En los paises
nordicos se afirmaba que el psicélogo clinico era psicélogo porque se habia formado
en el uso de las lineas de conocimiento de la psicologia en su trabajo profesional, y que
era clinico por el ambito de aplicacion, pero también que era cientific “porque utiliza
el método cientifico para alcanzar la objetividad y la precision en su trabajo
profesional” (Kendall & Norton-Ford, 1982, p. 4). En Espafia, se ha destacado que la
formacion en psicologia clinica “es muy similar a la propuesta en los afios ’40, en la
famosa conferencia de Boulder organizada por la APA” (Belloch & Olabarria, 1994,
p. 144). Llamativamente, en Francia, donde desde la década de 1950 “hay una fuerte
tradicion psicoanalitica en la clinica, existe un menor compromiso con el modelo
Boulder” (Lunt, 1998, p. 3). En efecto, puede afirmarse que el psicoanalisis francés, en
especial el lacaniano, es altamente refractario no sélo de la investigacion cientifica sino
de las propias pretensiones de verdad y de efectividad propias de las ciencias y
tecnologias psicoldgicas, lo cual ha jugado un papel en la tardia recepcion en dicho
pais de psicoterapias cognitivo-comportamentales, por caso (Amouroux, 2017). Esto
factiblemente haya sido uno de los factores que haya colaborado con evitar la
instalacion del énfasis cientifico-practicante en la formacion de los profesionales
franceses.

Es hacia 1981 que se forma la European Federation of Psychologists'
Associations (EFPA), reuniendo asociaciones de psicdlogos de 13 paises del continente
(Austria, Bélgica, Alemania occidental, Dinamarca, Finlandia, Reino Unido, Italia, los
Paises Bajos, Noruega, Polonia, Suiza, Islandia y Luxemburgo). Los objetivos de la
EFPA son reveladores del estado en cierto sentido embrionario de la profesionalizacion
de la psicologia en el continente, considerando que entre estos se contaban “to
exchange information, to establish common standards and to promote legal registration
in the member associations” (Roe & Freeman, 2011, p. 84).
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En lo que respecta a la formacion, hacia 1986 se establecio en el seno de la
EFPA el Committee for the Training and Education of Psychologists (COTEP), y en
1991, la task forcé sobre Psychology Curricula (1991). De acuerdo a lo anterior, las
primeras declaraciones sobre estandares optimos de formaciéon de psicélogos en
Europa no vieron la luz hasta las décadas de 1980 y 1990 (European Federation of
Professional Psychologists Associations, 1990). Y a su vez, tales declaraciones en
términos de estandares no implicaron la formulacion de un esquema curricular como
lo significaron los debates en Estados Unidos a partir de la década de 1940. De hecho,
Lunt (1998) identificaba hacia los afnos ‘90 tres modelos de organizacion de la
formacion universitaria en psicologia: el continuous specialist (hallado en Suecia y
Bélgica), donde los estudiantes se inscriben desde el inicio de sus estudios en un
programa de psicologia que se especializa en un area en particular (clinica, educacional,
u organizacional), el continuous generic o modelo de ‘generalista de 5 afios’ (paises
nordicos, Austria, Espafia, Hungria, Italia, Alemania, Suiza, Dinamarca y Noruega)
donde la carrera ofrece un entrenamiento continuo y genérico y que lleva a un titulo
general y a una cualificacion de practicante como ‘psicologo’ sin especializacion, Y el
discontinuous specialist (Reino Unido, Irlanda, Malta y Grecia), done los estudiantes
cursan tres o cuatro afios para obtener una cualificacion general en psicologia a partir
de lo cual se inscriben en un nuevo programa donde se especializan en psicologia
clinica a nivel de master o doctorado. Con todo, y a pesar de las diferencias de los
sistemas educativos universitarios europeos en términos de extension de los estudios y
de diversidad de las titulaciones, lo que se consideran las tres fases del entrenamiento
profesional de los psicdlogos (la fase preprofesional, la fase cientifica y la fase
profesional) “parecen ser replicadas en alguna medida en los paises europeos, aunque
para finales de los afios 90 todo el entrenamiento profesional para los psicologos
clinicos esta basado en universidades mas que en escuelas profesionales” (Lunt, 1998,
pp. 3-4).

Es por esto que puede concebirse al modelo Boulder, a los debates anglosajones
sobre ensefianza y entrenamiento de psicologos, y en un sentido general a la psicologia
norteamericana, como un grupo de instancias ineludibles del marco conceptual de todo
debate sobre formacion académica de psicologos en el mundo. Asi, los sistemas
psicoldgicos profesionales en psicologia de Estados Unidos, antecediendo por varias
décadas a los de los demés paises y sentaron asi la agenda de las discusiones sobre
cémo institucionalizar y profesionalizar la ciencia de la mente y del comportamiento.
Esta agenda derram0, necesariamente, en el resto del mundo: incluso, por supuesto, en
América Latina.
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2.2. La institucionalizacion de la psicologia en Argentina en el contexto
latinoamericano (1940-1980)

Latinoamérica constituye una region en extremo variada, tanto social como
politica y culturalmente. Por tanto, es complejo establecer lineas comunes para el
territorio, adn si nos limitamos a describir un campo cientifico, académico y
profesional como lo es la psicologia. En efecto, y de acuerdo al primer capitulo sobre
Latinoamérica publicado en el Annual Review of Psychology, se explicitaban estos dos
fenomenos: que la psicologia “latinoamericana” no existia en el sentido en que existian
unas psicologias europeas o asiaticas, clarificindose que existia la psicologia en
Latinoamerica (la aplicacién de principios psicoldgicos al contexto regional), y que no
existia una region referida como “Latinoamerica” sino un conjunto de mas de 20 paises
en distintos niveles de desarrollo sociocultural (Ardila, 1982).

Con todo, esto no ha impedido identificar una serie de diversas narrativas
historicas para explicar el surgimiento y desarrollo de la psicologia en la region. Estas
narrativas han enfatizado entre otras cosas la relativa particularidad de las
universidades regionales —que surgieron como un hibrido o version particular del
modelo francés—, la gravitacion durante siglos del pensamiento filosofico-religioso,
la recepcion de doctrinas iluministas y cientificistas hacia el siglo XVIIl 'y XIX,y, ya
en el siglo XX, la auténtica diversidad de propestas disciplinares en términos de paises
y fronteras geopoliticas (Klappenbach & Pavesi, 1994). Hacia la segunda mitad del
siglo XX, esto habia llevado, entre otras cosas, a la conformacion de una psicologia
regional con diversas caracteristicas, entre las que se cuenta una recepcion diferencial
de diversas teorias y sistemas psicologicos en diversos paises, el desarrollo de cierto
cariz ‘dependiente’ respecto de las teorizaciones extranjeras, una escasa originalidad
de producciones regionales, un marcado centramiento en seres humanos como objeto
de estudio, y un predominio de aplicacion de propuestas tecnoldgicas y praxioldgicas
por sobre investigaciones cientificas basicas y aplicadas (Alarcon, 2002a; 2002b).

La psicologia en latinoamerica se insitucionalizO en céatedras y cursos
especificos desde fines del siglo XIX y comienzos del XX (Gallegos, 2018).
Adicionalmente, la creacion de laboratorios e institutos se dio a partir de 1930, aunque
en algunos casos, como el argentino, existian laboratorios de psicologia experimental
desde fines del siglo XIX. Con todo, estos laboratorios argentinos eran,
mayoritariamente, instrumentos pedagogicos y no respondian preguntas gnoseoldgicas
ni estaban destinados a la produccion de conocimiento novedoso, como los europeos y
estadounidenses (Klappenbach, 2006). De acuerdo a Ardila (1982), en la mayoria de
los paises latinoamericanos el patron de desarrollo de la disciplina siguié un orden
definido: primero la creacion de laboratorios (con mas o menos referencias al de Wundt
en Leipzig), luego la creacion de Institutos usualmente en el contexto universitario, y
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finalmente, la construccién de departamentos, facultades o escuelas de psicologia con
fines de entrenamiento sobre las bases de aquellos institutos.

Con todo, la formalizacion en departamentos y carreras fue posterior, hacia la
década de 1940. Aunque de forma tardia respecto a Estados Unidos, la region antecedié
por muchos afos a la creacion de licenciaturas en Europa. A pesar de esto, la fuerte
dependencia de los discursos filosoficos y conceptuales hasta entrado el siglo XX, con
ocasionales resurgimientos y ‘reacciones’, y la consiguiente discontinuidad de diversas
tradiciones de investigacion empirica de inicios de siglo signaron la psicologia de la
region de formas particulares. En uno de los primeros estudios internacionales
publicados sobre la psicologia en Sudamérica, Beebe-Center & McFarland (1941), de
Harvard, destacaban precisamente que la psicologia en la region era menos
independiente de otras disciplinas que en Estados Unidos y que no existian revistas
dedicadas a psicologia general. Los autores recuperaban los testimonios de los propios
sudamericanos para explicar el fendmeno, a través de la influencia del positivismo
estricto (que reducia la psicologia a la fisiologia y a la sociologia) y del hecho de que
quienes eran considerados ‘psicdlogos’ y estaban al frente de institutos, laboratorios y
catedras “no eran psicologos de la tradicion Wundt-Kdilpe, sino cientificos sociales y
hombres de la medicina” (p. 627). Esto llevaba a que los problemas que requerian
técnicas de laboratorio para ser resueltos se dejaran en el campo de la filosofia, lo que
resultaba en una cantidad “relativamente grande de escritos psicolégicos por parte de
hombres cuyos intereses, entrenamiento y métodos son definitivamente filos6ficos”
(Beebe-Center & McFarland, 1941, p. 628).

En efecto, este seria el contexto de gran parte de la institucionalizacién
universitaria de la psicologia regional. Es hacia la década de 1950 gque en los congresos
y eventos cientificos de la region comienzan a incluirse ejes, mesas y espacios para la
discusion de problemas sobre la formacion en la disciplina y su ensefianza (Gallegos
& Berra, 2015). Desde 1937 existia en México un programa de Maestria en Psicologia
pero las carreras propiamente dichas, en el sentido de estudios de grado, se crearon
recién diez afios después, en 1947, en Chile y en Colombia. A estas les siguieron Brasil
(1953), Argentina (1955), Per( (1955), Venezuela (1956), México (1958), Cuba (1959)
y Puerto Rico (1966) (Gallegos, 2012b).

En términos generales, hacia esta época la fuerte gravitacion de la filosofia se
conjugd en Latinoamérica con el desarrollo y la profundizacién del paradigma de la
‘psicotecnia’ (o psicologia aplicada). En efecto, esta suerte de aleacion particular,
donde el primer elemento era basicamente un movimiento a menudo vitalista y
subjetivista opuesto al naturalismo, no impidi6 el desarrollo de trabajos y vias de
investigacion en areas laborales y pedagodgicas, especialmente a través de la seleccién
y orientacion profesional (Ardila, 1968), y en diversos paises como Argentina, Brasil
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y México la psicotecnia fue auspiciada de forma directa y explicita por los estados
nacionales. En tal sentido, la psicologia en latinoamerica ‘inicia’ (en catedras y
laboratorios) y se ‘desarrolla’ (a través de institutos, asociaciones y departamentos) a
partir de inicios del siglo XX en contexto donde problemas de orden puablico como la
insuficiente escolarizacion de la infancia, el trabajo infantil, el delito frecuente, el
desempleo, la conformacion de un caracter nacional, los déficits de la salud publica y
la degeneracidn determinaron “por una parte, un tipo de organizacion estatal tendiente
a darles tratamiento, y por otra parte, la posibilidad para que determinados saberes

técnicos y especializados desplegaran su poder de intervencidén sobre los mismos”
(Gallegos, 2018, p. 166).

Enfocandonos en Argentina, cabe preguntarse como era la situacion de la
psicologia académica hacia los afios 40 y ’50, momento en que comenzaban
progresivamente los movimientos que desembocarian en su institucionalizacion en
carreras de grado. Como respuesta, puede afirmarse que el esquema que venimos
describiendo para la region, necesariamente general, aplica de forma bastante ajustada
al caso argentino, y es de interés porque las circunstancias de la psicologia académica
de 1940 fueron la antesala de la creacién de las carreras de psicologia quince afios
después. En efecto, a un periodo donde el campo psicolégico argentino se caracterizé
por el estudio empirico, naturalista y cientifico de fendmenos diversos, que abarcaban
desde la histeria hasta el alcoholismo, la delincuencia, la criminalidad, la fatiga y la
degeneracion (Talak, 2007), le siguié hacia la década de 1920 un movimiento,
usualmente denominado ‘reaccion antipositivista’, fuertemente emparentado con la
filosofia germana critica de la ciencia, del naturalismo y del experimentalismo.

Si se define la investigacion psicoldgica en un sentido deliberadamente amplio
como la aplicacion sisteméatica de metodologia cientifica para la produccion de
conocimiento novedoso o0 para la critica significativa de conocimiento previo de
acuerdo a evidencia empirica procurada por disefios y técnicas rigurosos, puede
afirmarse que la historia de la investigacion en psicologia en Argentina registra
maltiples modulaciones, ligados estos a las condiciones institucionales y politicas mas
generales de la disciplina. De acuerdo a Vilanova y Di Doménico (2004), las matrices
positivistas, naturalistas y a menudo experimentalistas (en un sentido laxo del término)
propias de la psicologia argentina de inicios de siglo fueron especialmente productivas
en lo que refiere a la investigacion empirica. Producto de foros universitarios, de
institutos y de laboratorios de psicologia aplicada, los psicélogos no-diplomados de
comienzos del siglo como Ingenieros, Mercante, Mouchet y Pifiero entre muchos otros
fueron prolificos en psicologia basica (al estilo de la psicologia cognoscitiva europea)
y en psicologia aplicada, esta Ultima con centros especificos, productivos en psicologia
forense, social, clinica y educativa. En términos generales, entre 1886 y 1930 la

68



psicologia en Argentina era entendida como una disciplina cientifico-natural, que
disponia

del experimento para el logro de datos y para su ulterior transformacién en
teorias y que, desde aquel locus epistémico, podria aportar al mejoramiento de
la educacion, de la vida laboral y —parcialmente, sin colisionar con la
psiquiatria- de la salud mental de la poblacién. (Vilanova & Di Doménico,
2004, p. 129)

En términos de uno de los experimentalistas argentinos, los pioneros de la
psicologia en Argentina eran “verdaderos luchadores y defensores de la ciencia y de
sus métodos, pues vieron claramente que una realidad, cualquiera sea su condicion,
debe abordarse partiendo de ella misma, a través de la observacion y la
experimentacién, subordinando todo tipo de especulacién” (Papini, 1976, p. 333.
Enfasis agregado). Quitando el celebracionismo que abre esta afirmacion, la cuestion
a recuperar aqui es la perspectiva metodoldgica y epistemoldgica propia de aquella
psicologia naturalista de comienzos de siglo, que era experimentalista y de base
naturalista, aunque esto implicara una definicion amplia de ‘experimental’ que no
excluia estudios observacionales (Talak, 1999).

La literatura histdrica converge en sostener que hacia la paulatina ‘reaccion
antipositivista’ iniciada aproximadamente en la década del ‘20 se habria producido un
importante quiebre o discontinuidad en materia de investigacion psicoldgica. Mientras
que Klappenbach (2002) remarca que la psicologia experimentalista “comenz6 a perder
brillo en un contexto cultural en el cual se destacaba cierto dogmatismo originado en
las lecturas de la filosofia alemana” (p. 134), Vilanova (1995a) sostiene que aquella
reaccion “condujo a la argentina a un estado verbalista y contemplativo, en un contexto
académico que promovio la agonia y el cierre de practicamente todos los laboratorios
hacia fines de la década 1940/50” (p. 324); algo con lo que parecen coincidir otras
reconstrucciones histdricas independientes (Dagfal, 1997; Rossi, 2002).

Esto es central, porque el ‘repliegue’ a posiciones filosoficas de la psicologia
argentina de entreguerras, al darse dentro de coordenadas de autores de la tradicion
fenomenoldgica y vitalista, no fue similar a lo que podia constituir una psicologia
filosofica en el sentido de Wundt, y debe entenderse en sus propios términos. En efecto,
es innegable (y la historiografia lo ha demostrado de forma reiterada) que las corrientes
y propuestas fundacionales de la disciplina entre 1880 y 1920 respondian en mayor o
menor medida a problemas, planteos o cuestiones al menos en parte filoséficas, y el
caso wundtiano es ejemplar, donde todo su programa psicologico era parte de un
proyecto filos6fico més abarcativo en el que se enraizaba de forma explicita (Araujo,
2016). Pero a diferencia de los experimentalistas alemanes como Wundt e incluso a
diferencia de los psicologos no experimentalistas pero orientados empiricamente como

69



Brentano, los cuales proponian un dialogo bidireccional entre la filosofia y la
psicologia, y donde la primera no implicaba la devaluacion o el reemplazo de la
segunda, los cultores de la psicologia Argentina de los afios 30 concebian que la misma

era parte de la filosofia en un sentido clésico[:] excluia los estudios empiricos.
El desarrollo de formas de filosofia cercanas al existencialismo y al tomismo
fueron obstaculos epistemologicos para los nuevos modelos de psicologia
desarrollados principalmente en los Estados Unidos, donde la intervencion
técnica en el comportamiento humano era la meta principal. (Klappenbach,
1995a, p. 100. Enfasis agregado).

En efecto, la actitud signante en psicologia en estos afios parece haber sido el
viraje hacia la filosofia, el irracionalismo de raiz romantica, el vitalismo y la
fenomenologia. Las caracteristicas generales del periodo de la psicologia argentina que
abarca entre 1916 y aproximadamente 1940 son las valoraciones negativas o
condescendientes respecto al naturalismo, objetivismo, empirismo y pragmatismo de
los experimentalistas de inicios de siglo. Un ejemplar de este periodo, Coriolano
Alberini, quien fuera acérrimo defensor de una psicologia reducida a la metafisica y al
kantismo (Vilanova, 1995c), “consider6 imposible todo intento de medicion en
psicologia y fomento entre sus discipulos una actitud que consideraba con ironia a la
psicofisica y, por extension, a toda la psicologia experimental” (Cortada de Kohan,
1978a, p. 34). Korn fue otro de los criticos publicos de la “psicologia sin alma”: la
psicologia instituida por Fechner, Wundt y Ribot, quienes, inspirados en el positivismo
determinista, realista y mecanicista, habrian considerado “todo fendémeno psiquico
como un acto fisiolégico, que a su vez no es sino un hecho fisico o quimico” (Korn,
1919/1936, pp. 172-173). Contra la idea de naturalizar la personalidad, la libertad, la
responsabilidad, el arte y la moral, Korn consideraba el positivismo como una doctrina
superada que atentaba contra el carécter irreductible y telético de lo humano.
Efectivamente, en términos generales y quiza con la excepcién de los trabajos de
Mouchet, la psicologia del periodo “no surgia de una investigacion de laboratorio [...]
[y] fundia en un solo campo las tematicas de la psicologia y la filosofia” (Klappenbach,
2002, p. 141).

La ruptura de los autores locales con explicaciones bioldgicas, naturalistas,
evolucionistas o0 mecanicistas de los fendmenos psicologicos requirio, para compensar
el marco disciplinar, la incorporacion, en calidad de factores explicativos (0 en una
linea diltheyiana, de factores ‘comprensivos’), de cuestiones como la libertad humana,
la indeterminacion del comportamiento, la naturaleza telética de la psique, los impulsos
inconscientes, el dualismo mente-cuerpo (la irreductibilidad de lo mental a lo fisico y
la defensa de lo mental como una esfera cualitativamente distinta al mundo natural), el
idealismo, y la defensa de la naturaleza y raigambre parcialmente psicoldgica de la

70



moral y la axiogenia. Esto fue especialmente importante en provincias con una fuerte
tradicion filoséfica previa como la presente en la Universidad Nacional de Cérdoba,
donde primero en céatedras de filosofia, y luego en cursos de psicologia en el Instituto
de Filosofia de dicha universidad, la filosofia neoescolastica, la psicologia metafisica
y la fenomenologia eran el nucleo identitario de los contenidos considerados como
psicoldgicos (Scherman, 2009).

La consolidacion de esta ‘tradicion intelectual’ llevo a ubicar la psicologia en
las antipodas de la ciencia operacionalista, empirica y naturalista, definiéndola como
un tipo de humanismo comprensivista e idiografico, basadas en las entonces recientes
tradiciones al espafiol de obras de autores como Brentano, Freud, Scheler, Bergson,
Hegel y Spengler (Klappenbach, 2006; Rossi, 2002). En efecto, especificamente sobre
Freud debe recordarse que la recepcion del psicoanalisis en las academias y Facultades
(especialmente de Filosofia y Letras pero también en algunos casos en las de Medicina)
se dio progresivamente desde las primeras décadas del siglo XX, a través de las
catedras lideradas por figuras como Pifiero, Alberini, Beltran, Mouchet y Onrubia, al
punto que en la Universidad de Buenos Aires, “hasta la década de 1950 los cursos de
psicologia dictados en la Facultad de Filosofia y Letras constituyeron una de las pocas
vias de entrada para el psicoanalisis” (Plotkin, 1996, para 2).

Independientemente de la valoracion que pueda hacerse acerca del cambio de
la psicologia por la metafisica (que en Argentina se realiz6 a contramano de las
tendencias mundiales), los historiadores coinciden tanto en que un “movimiento
espiritualista” (Papini, 1976, p. 333) reemplazo6 hacia 1930 la tradicion empirica de los
pioneros como Mercante y Pifiero, como en que la psicologia de inicios de siglo,
reconocida y premiada en el extranjero e incluso traducida a otros idiomas,
‘languidecio’ a partir de esta década y fue coartada, silenciada, o simplemente ignorada
mas sistematicamente a partir de los anos ’50 (Dagfal, 1997). La rehabilitacion de la
conciencia y de la experiencia subjetivas como fundamentos de cientificidad de la
psicologia fueron aqui estandartes. La reorientacion filoséfica de la psicologia
argentina a partir de 1920 fue tedrica, metodoldgica e incluso epistemoldgica:

Donde antes se hablaba de observacién y experimentacion, ahora debia
atenderse a la comprension y a la interpretacion, poniendo de relieve el
problema del sentido. Esto, obviamente, conducia a un tipo de psicologia muy
alejada de las pretensiones de objetividad de las ciencias naturales y de sus
determinismos, interesandose mas bien en problemas como los valores, la
libertad, la creacion y la vida misma, desde perspectivas ligadas a la filosofia y
a la historia. (Dagfal, 2012, p. 22)

Sin embargo, no fueron sélo factores intelectuales los Unicos que colaboraron
con revisar la herencia positivista y reformular filoséficamente a la psicologia.
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También lo fueron factores materiales: en primer lugar, la muerte de los pioneros, y en
segundo lugar la dificultad de mantener la infraestructura de los laboratorios
contribuyeron su parte. Pero por sobre estos elementos, la inestabilidad institucional
endémica a Argentina cumplioé un rol fundamental. La primera dictadura militar en
Argentina (1930), a la vez que orientada intelectualmente hacia posiciones fascistas
germanas y anti-positivistas, intervino las universidades y habilito a profesores de
teologia a ensefiar los cursos de psicologia, promoviendo a la vez el cierre de
laboratorios, la prohibicién de experimentacion en humanos y la depreciacion
generalizada de las orientaciones naturalistas de la psicologia, “puesto que se
consideraba que los fendmenos mentales son inefables y por lo tanto no
experimentables, o no observables” (Vilanova, 1994c, p. 31). Afios después, las
autoridades politicas que resultaron del golpe de Estado de 1943, a la vez que
propiciaron una psicologia aplicada al trabajo en linea con el proceso nacional de
sustitucion de importaciones (Di Doménico & Vilanova, 2000a; Klappenbach, 2005;
2006; Ibarra, 2014), como remarca Plotkin (2003) “no sélo colocaron figuras de la
derecha nacionalista y cat6lica al frente de las universidades, sino que dejaron cesantes
a un enorme numero de profesores por motivos puramente politicos” (p. 94). En la
psicologia, esto impactd a través de la cesantia de profesores y, nuevamente, en la
habilitacion de fildsofos y pedagogos para la ensefianza de la psicologia (Dagfal, 1997;
2014b; Rossi, Ibarra & Ferro, 2008; Vilanova, 1995a; 1995b). Desde el gobierno de
facto de Uriburu

se produjo la intervencion de todas las universidades. Desde ese momento hasta
—por lo menos— 1945, fue desalentandose la idea de que la mente humana es
un asunto terrenal y abordable con los recursos de la ciencia, a favor de un
integralismo religioso que la presentaba como suceso inefable al que solo la
irreverencia cientificista podia atrevérsele [...] En 1944, Honorio Silgueira,
ministro de Justicia e Instruccion Publica, introdujo en la ensefianza oficial la
de la religion catolica; su reemplazante, Alberto Baldrich, puso a cargo de la
Universidad de Buenos Aires a Carlos Obligado, funcionario medieval que
coron0 la faz ideoldgica de su gestion recononciendo el titulo de doctor en
teologia para la ensefianza de la psicologia en los espacios universitarios. La
década de Per6n tampoco impuls6 académica y econdémicamente a las ciencias
de la mente en su héabitat natural, la universidad, y un decreto de 1949 prohibié
la ensefianza de la psicologia experimental, que con Victor Mercante habia sido
la primera en Iberoamérica (1891). (Vilanova, 1994d, p. 340)

Con todo, como se describia parrafos atras, en Argentina y por impulso del
gobierno nacional peronista se instituyeron efectivamente tradiciones e institutos de
psicotecnia y orientacion profesional (Gallegos, 2018; Ibarra, 2014). Con el trasfondo
conceptual hasta aqui descrito, no sélo se desarrollaron trabajos investigativos a nivel
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de Institutos, sino que la psicotecnia fue en sentido concreto la antesala material de las
carreras de psicologia. A comienzos de los anos 50 se crearian nuevos espacios
curriculares en consonancia con las demandas explicitadas por el gobierno nacional: la
carrera de Psicotécnico y Orientador Profesional organizada en 1950 en la Universidad
Nacional de Tucuman, la Especializacion en Psicologia organizada en 1953 en la
Universidad Nacional de Cuyo, y la Carrera de Asistente en Psicotécnica organizada
también en 1953 en la Universidad del Litoral (Klappenbach, 1995b; 2006; Rossi,
1997).

Con todo, la duracion de estas carreras fue realmente breve. El caudal de sus
egresados fue minimo, y por tanto, su impacto en cualquier posibilidad de una
‘comunidad profesional’ fue practicamente nulo. Ademés, en sentido estricto
constituian tecnicaturas y especializaciones, y no carreras de grado con pleno derecho.
Junto con esto, al menos en algunos casos se ha constatado que la base tetrica o el
marco general de la aproximacion a la psicotecnia como psicologia aplicada continuaba
siendo la psicologia filoséfica propia de las décadas previas (Alurralde, 2015).
Finalmente, estas carreras serian subsumidas en las carreras de psicologia que se
organizarian y crearian a partir de 1954, por lo que a partir de entonces serian estas
carreras las que pasarian a un primer plano (Gallegos, 2018; Klappenbach, 2006).

¢Impactd entonces la larga tradicion de estudios cientificos en diversos ambitos
(clinica, educacion, trabajo) disponibles desde inicios del siglo hasta mediados de los
’50 en las carreras de psicologia y en la institucionalizacion universitaria de la
psicologia en el pais? En otras palabras, y considerando los cambios dinamicos de la
disciplina a nivel nacional durante la primera mitad del siglo XX que constituyeron sus
antecedentes, ¢hicieron mella en las carreras y en los estudiantes aquellas tradiciones?
¢Cual fue la relacion entre las carreras y aquellos elementos conceptuales e
intelectuales previos?

Las respuestas a estas cuestiones, que permiten formar un universo conceptual
y factico que sera transversal a nuestra investigacion y sobre el que volveremos de
forma reiterada, parecen en su mayoria decantarse por la negativa. Respecto a la
tradicion de la psicotecnia, Klappenbach & Arrigoni (2011) hablan de ruptura o
desconocimiento:

La psicologia aplicada al trabajo tenia una larga tradicion en el pais. Pero si algo
caracterizo a los jovenes graduados de las nuevas carreras de psicologia y en
ello la ensefianza de Bleger resultd decisiva, fue la ruptura o el desconocimiento
de aquella larga tradicion, en el convencimiento de que la nueva figura
profesional, el psic6logo obligaba a renovadas busquedas alejadas de cualquier
reminiscencia historica. (p. 66)
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Junto con este quiebre, también se ha hablado de ‘vacio’ académico como la
cuna —o el lecho de piedra mas bien— de las carreras, producto precisamente de la
critica radical antipositivista a la psicologia cientifica (Bortnik, 1992). De acuerdo a
Bornik (1992), el vacio implicaba “un corte en la produccion tedrica y en sus
implicancias en cuanto a la practica social de la psicologia, tal y como se habia venido
desarrollando desde las tultimas décadas del siglo XIX en nuestro pais” (p. 1). En
términos de uno de los primeros profesores universitarios, e historiador amateur de la
psicologia, es el psicoanalisis el que viene a reemplazar a la psicologia en Argentina.
Aguel movimiento

se introduce con caracteristicas propias del momento por el que atraviesa la
Psicologia [en la década de 1950]. No encontrando una psicologia vigente,
ocupa su lugar y la sustituye. Aparece asi con caracter inédito y exclusivo de
nuestro medio una generalizada sinonimia entre psicologia y psicoanalisis que
obtura el espacio de la psicologia y parece haberlo llenado. (Garcia de Onrubia,
1994, p. 68)

También se ha hablado de debilidad intelectual. En efecto, otros historiadores
han remarcado que la apertura de las carreras de psicologia hacia mediados de los ’50
“encontrd un clima intelectual debilitado en el que se rendia, como hoy, culto al
verbalismo elegante, a la reflexion de sillon y a la autoridad de la letra impresa”
(Vilanova, 1994d, p. 341).

Finalmente, se ha hablado de una disciplina desagregada, fragmentada en el
sentido de deshecha por tendencias centrifugas. En la antesala de los primeros
momentos de la profesionalizacion de la psicologia, y durante la misma, la propia
disciplina era una arena “dividida en intereses de Estado, de grupo, de profesion [...]
[que] estaba en disgregacion [y que respecto de la psicologia previa] era creciente la
minoracion de su produccion” (Vilanova & Di Doménico, 2004, p. 138). Y sera en no
menor medida por esta situacion de ‘quiebre’, ‘vacio’ o ‘disgregacion’, que “otros
paradigmas y otros grupos de interés, ahora [en los ‘60] més poderosos, reorientaron el
concepto de investigacion y ofrecieron a los recientes graduados —ya universitarios-
otros modelos de desempefio social” (Vilanova & Di Doménico, 2004, p. 138). Como
veremos en el proximo apartado, el paradigma por excelencia fue el psicoanalitico.

Plotkin (2003) ha sintetizado las circunstancias que llevaron a que la creacion
de las carreras a partir de 1955 tomara lenta y progresivamente una orientacion
psicoanalitica. Estas refieren a la existencia de una vieja tradicién clinico-
psicopatologica desde comienzos de siglo, que favorecid la discusion sobre la
psicoterapia; al declive de la psicologia experimental que permitié la recepcion de
teorias de caracter ‘espiritual’; y a la ausencia de “un dominio especifico, valido y
autonomo de la psicologia que dificulto el surgimiento de un paradigma ‘psicoldgico’
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dominante” (Plotkin, 2003, p. 229) y que fue llenada por el psicoanalisis a nivel tedrico
y profesional.

Lo anterior es relevante porque el quiebre evidenciado con tradiciones
cientificas y aplicadas previas que conformo el contexto general de la creacion de las
carreras no so6lo fue con lineas de investigacion, o siquiera con ‘programas’ de
investigacion en un sentido lakatosiano, como conjuntos de hipotesis, hallazgos y
teorias. El quiebre fue mas bien con auténticas tradiciones académicas, para utilizar el
término de Larry Laudan: con sus bases filoséficas, con sus valores epistémicos, con
sus metodologias de investigacion, y en definitiva con una concepcion naturalista,
cientifica y empirica de la psicologia que, con todas sus limitaciones, era reconocida y
distinguida a nivel internacional y estaba a tono con diversos debates disciplinares
(Ardila, 1968; Beebe-Center & McFarland, 1941).

2.2.1. La institucionalizacion universitaria de la psicologia en Argentina: Las
carreras de grado, el psicoandlisis y los debates sobre el rol del psicélogo
(1955-1976)

En Argentina, los primeros planes de estudio de Psicologia se establecieron
entre 1955 y 1964, en un marco mas general de renovacion y expansion institucional
de la universidad y de creacion de otras carreras pertenecientes a las ciencias sociales
(como Antropologia, Sociologia y Ciencias de la Educacion). Catorce programas de
psicologia se crearon en esos 9 afios: seis en universidades publicas, seis en
universidades privadas, y dos en instituciones provinciales, muchas otras siendo
creadas en afios posteriores (Klappenbach, 2015b). Con el decreto 6403 publicado en
1955, el Poder Ejecutivo autoriz6 el funcionamiento de universidades privadas: al
interior de ellas se organizaron carreras de psicologia de forma progresiva (en Marzo
de 1956 en la Universidad de El Salvador, en agosto de 1959 en la Universidad Catolica
de Cordoba y en Marzo de 1964 en la Universidad Argentina John Fitzgerald
Kennedy).

Autores como Dagfal (2009) y Plotkin (2003) estiman que unas 120 asignaturas
de grado se crearon entre 1955 y 1959. Si abarcamos el periodo que se extiende hasta
1964, calculamos que mas de 400 cursos, asignaturas y programas fueron creados al
interior de carreras de psicologia. Esto representa una institucionalizacion en cierto
sentido subita y ambiciosa para un pais que en los 60 afios anteriores habia tenido sélo
catedras de psicologia en otras diplomaturas, y hacia los afios 40 y 50, algunos pocos
y efimeros programas de psicotecnia y orientacion vocacional.

Esta institucionalizacion se dio en coordinadas teoricas e intelectuales
complejas, cuyo analisis pormenorizado excede este trabajo pero que requieren cuanto
menos alguna descripcion para entender las particularidades de la formacién de

psicologos, especialmente a partir de 1960.
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Uno de los problemas fundamentales de las carreras de psicologia, incluso
percibido como tal hacia la época, fue el grado en que las limitaciones infraestructurales
y la debilidad institucional académica argentina determinaron la cantidad y calidad de
los recursos humanos implementados como profesores en las carreras. En efecto, la
forma en que se tratd la cuestion de los recursos humanos e infraestructurales con que
se instrumentarian las carreras de psicologia queda ilustrada en la propia resolucién de
la comision ‘Perspectivas y necesidades de los estudios psicoldgicos en nuestro pais’
que, con Placido Horas y Eugenio Pucciarelli como relatores, funcioné en 1954 durante
el Primer Congreso Argentino de Psicologia, espacio del cual surgiria la
recomendacion oficial para la creacion de las carreras. El 22 de Marzo de 1954 se
aprobaba una ponencia relativa a la creacion de la carrera universitaria del psicélogo
profesional, cuyos firmantes eran Luis Juan Guerrero, Eugenio Pucciarelli, Alberto
Palcos, Francisco Gonzalez Rios, Carlos Astrada, Ricardo Moreno, Oscar Ofiativia,
Placido Horas, Luis M. Ravagnan y Osman Dick (Andnimo, 1954). Alli se estipulaba
que la carrera “se establecera como seccion auténoma en las Facultades de caracter
humanistico, aprovechando los institutos ya existentes y la ensefianza que se imparte
en esas y en otras Facultades que puedan ofrecer su colaboracion (Medicina, Derecho,
Ciencias Econdmicas, etc.)” (An6nimo, 1954, p. 122).1°

Por tanto, la primera voluntad de quienes consideraron necesaria
profesionalizar la disciplina en Argentina apuntd al aprovechamiento de los recursos
preexistentes (estipendios, partidas presupuestarias, edificios y aulas, bibliotecas e
incluso la ensefianza concreta), y no a la gestion para conseguir recursos nuevos que
estuvieran mas ajustados a la especificidad de la psicologia. De acuerdo a una de las
primeras psicologas graduadas (Garcia, 1983), el periodo historico que vivian los
primeros estudiantes de las carreras hacia 1955 estaba signado por el retorno al pais de
profesores que se habian marchado afios antes, de forma voluntaria o involuntaria pero
en el marco de la incidencia del peronismo en las universidades y de su colision con la
autonomia de las mismas (Mangone y Warley, 1984). En este contexto, “se llama a
concurso de docentes, que figuran entre los mas ‘limpios’ de la historia universitaria.
Psicologia, carrera flamente, no es incluida en esto. Sus profesores son contratados.
¢De donde vienen? De la Filosofia, la Pedagogia, la Medicina” (Garcia, 1983, p. 29.
Enfasis agregado).

10 Considerado que estos debates sobre la necesidad de crear la carrera comenzaron a inicios de los *50
y se materializaron en 1954, puede moderarse la afirmacion que sostiene que la creacién de la primera
carrera de psicologia en una universidad privada, en la Universidad de El Salvador en 1956, “y el
proposito de elevar la Psicologia a nivel de una ciencia [fue un] planteo avanzado para la época”
(Renault, 2008, p. 13).
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Adicionalmente, se explicitaba que las facultades tendrian un caracter
humanistico —ubicando asi a la psicologia en un proyecto que no era el naturalista o
cientificista—. Finalmente, Medicina era una de las Facultades que ‘prestarian
colaboracion’ para formar a los psicologos. No debe olvidarse que incluso la
participacion de los psicologos o de especialistas en psicologia en la propia creacion
de los planes de estudio de psicologia fue escasa: Nuria Cortada de Kohan recuerda
que ella era la Gnica psicdloga en la comision de creacion de la carrera de la UBA, y
que estaba rodeada de “médicos, profesores de filosofia o en ciencias de la educacién”
(Cortada de Kohan, 1997, p. 204); algo equivalente a lo que sucedi6 con el primer plan
de estudios de psicologia que se implementd efectivamente en la Universidad del
Litoral (Gallegos & Berra, 2017). Por lo anterior, la imagen tipica de los inicios de las
carreras en el pais encuentra a los ingresantes de psicologia cursando asignaturas que
eran de la matriz de otras carreras (especialmente de Filosofia, Historia y Letras),
asistiendo a las mismas con estudiantes de filosofia, historia y letras, con docentes de
carreras de humanidades y ciencias sociales, y en las facultades de tales areas
(Langleib, 1983). La unica excepcion en universidades nacionales parece haberla
constituido la Universidad de Cuyo, donde la carrera de psicologia dependia de la
Facultad de Ciencias (Chaparro, 1969).

Acerca de esto ultimo, la carrera de psicologia de la Universidad del Salvador,
que habia sido creada hacia marzo de 1956, se ubicaba en una Facultad autonoma, de
psicologia, a su vez creada el 2 de Mayo de 1956, y que funcionaba de forma
independiente de las de Filosofia y las de Medicina de dicha universidad (Sanchez
Grillo, 2008). Pero también alli los estudiantes de psicologia cursaban asignaturas (por
caso las biologicas) con docentes de la Facultad de Medicina, con alumnos de dicha
carrera y en los espacios (aulas, laboratorios y hospitales) utilizados por los medicos
en formacién. De hecho, una ex alumna de dicha Universidad reconocia que el vinculo
temprano de la carrera de psicologia con la de medicina, y el hecho de que Céles
Carcamo hubiera sido el primer vicedecano, “sefialan el fuerte acento en la clinica que
deline6 desde el comienzo una tendencia y una orientacion a esta carrera” (Sanchez
Grillo, 2008, p. 21). Adicionalmente, si profundizamos en esta cuestion rapidamente
encontramos que la estructura de la carrera (creada por Carcamo, Jorge Sauri y Juan
Rodriguez Leonardi) respondia a un plan de estudios que tenia tres ciclos, s6lo uno de
los cuales era psicoldgico, y que era completado por un ciclo filoséfico-teologico y “un
tercer ciclo de materias médicas o ciclo biologico” (Leonardi, citado en Mercado, 2006,
p. 108).

A esto se agregaba el hecho evidente y ya descrito de que los profesores de las
carreras de psicologia, que en algunas universidades como la Nacional de Cérdoba por
caso también tenian cargos de jerarquia (rectores y funcionarios varios), eran medicos,
pediatras o psiquiatras (Scherman, 2009). Por tanto, fuera que las carreras dependieran
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de Facultades de psicologia, de disciplinas humanisticas o -con menor frecuencia— de
ciencias médicas, la ‘autonomia’ de las carreras, en los hechos concretos, parece haber
sido muy relativa.

Finalmente, e inaugurando un problema crénico sobre el que volveremos a lo
largo de las décadas analizadas, las cuestiones infraestructurales deficitarias de las
carreras aparecen desde el momento en que estas se establecen en 1955. Asi, las clases
ofrecidas en las facultades de filosofia a menudo se dividian en clases tedricas masivas
y trabajos précticos de dos horas “que en su mayoria consisten en lectura y comentario
de textos. No esta previsto tiempo ni espacio para efectuar observaciones, experiencias
y experimentos, prestaciones. El verbalismo es una de las fallas de nacimiento de la
carrera” (Garcia, 1983, p. 30). En ocasiones, esto era criticado por los propios
estudiantes, como los del Instituto Superior de Ciencias de la Educacion de Mar del
Plata, un instituto terciario creado en 1960, que impartia contenidos de psicologia y
que seria la base para la primera carrera de psicologia de la ciudad creada en 1966 en
la Universidad Provincial de dicha ciudad. Hacia 1963, afio en que se gradauaba la
primera cohorte de marplatenses licenciados (aunque terciarios) en psicologia, dichos
estudiantes criticaban la ausencia de medidas ministeriales y administrativas para la
cobertura de cargos docentes y la habilitacion para el Instituto de un edificio “que
incluya dependencias indispensables como laboratorio, gabinete psicotécnico, de
psicofisiologia, de psicologia experimental [y] biblioteca” (Di Doménico, Giuliani,
Mansor, Moya, Ostrovsky & Visca, 2007, p. 4).

Es sugerente remarcar que, fuera que la carrera se ubicara en facultades de
filosofia —adquiriendo asi un tinte humanistico y a menudo pre-cientifico— o en
facultades de medicina —orientandola hacia las ciencias naturales y la biologia, lo que
en nuestro pais fue practicamente inexistente—**, en cualquiera de los casos se anulaba
el caracter ‘multifasico’ de la disciplina: a pesar de las reverencias verbales y las
declaraciones sobre ‘integrar’ sus diversas raices o ‘no negar’ el cariz social o natural
de la psicologia, lo que estaba implicado en aquellos anclajes materiales y
departamentales era una parcializaciéon del campo de la misma, dado que la
hipostastacion de una de las ‘raices’ implicaba distorsionar o negar la otra. Es
ilustrativo de esto un fragmento del acta del Consejo Superior de la UBA del dia 14 de
Marzo de 1957 donde se decreta la creacion de la carrera de Psicologia (Miceli, s/f).

11 Esto a su vez era causa Yy consecuencia mas general de la voluntad de los propios estudiantes y de la
‘cartografia’ de las disciplinas en Argentina hacia fines de los ’50. Una de las primeras graduadas
recordaba agradecida a profesores como Azcoaga y Aranovich, docentes de las primeras asignaturas
biologicas y fisioldgicas en las carreras de psicologia, por adaptar los contenidos “para estudiantes que
no habiamos elegido la medicina como fuente de acceso al hombre” (Langleib, 1983, p. 13. Enfasis en
el original).
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Alli, el historiador de la ciencia José Babini, que habia sido designado decano
interventor de la facultad de Ciencias Exactas y Naturales, tomaba la palabra y afirmaba
que

Con respecto a la Carrera de Psicologia, no es la UBA la primera que la crea.
La del Litoral se nos ha adelantado, pero de todas maneras es importante que
en una Facultad de Humanidades se cree una carrera de una especialidad que
casi siempre ha estado vinculada con estudios médicos, y por ende unilaterales.
Debemos pensar que la psicologia es algo mas amplio que puramente una
consecuencia del sistema nervioso; es el estudio del hombre en todas sus
manifestaciones, de manera que nos parece bien su inclusién en una Facultad
de esta naturaleza, sin que eso signifique olvidarnos de las conexiones de la
psicologia con la biologia. Precisamente aparece la materia ‘Biologia’ en el plan
de estudios. (Universidad de Buenos Aires, 1957, citado en Avelluto, 2013, p.
34. Enfasis agregado)

Como relata uno de los graduados de la carrera y egresado de la UBA en 1975,
en el acto fundante se marcaba el ‘destino’ de la disciplina y de sus diplomados: o la
carrera se creaba en la Facultad de Ciencias Médicas reconociendo asi al psic6logo
como ‘auxliar de la medicina’, o se creaba en la Facultad de Filosofia y Letras. Incluirla
en esta ultima, como de hecho sucedio, “abria el camino para que se constituyera un
cuerpo académico vinculado a lo social, a lo humanistico [...] [en un d&mbito mas
propicio] para el posterior impulso del Psicoanalisis en la Facultad y en la cultura
toda” (Avelluto, 2013, p. 26. Enfasis agregado). Considerando estas narrativas, es
dificil no coincidir con los diagnosticos generales que han explicado el nacimiento de
la psicologia universitaria en Latinoamerica y particularmente en Argentina como un
proceso ‘dilematico’ en el sentido literal (Vilanova, 1995c), como un ‘nacimiento
bifronte’ 0, mas sugerentemente, como un ‘espejo sin matices’ (Vilanova, 1995b) entre
ciencias naturales y ciencias sociales, entre empirismo y racionalismo, 0 mas
concretamente, entre orientaciones cientificistas y orientaciones de las humanidades.

En todo caso, la cuestion de la contratacion de profesionales ‘adecuados’,
formados y especializados en la disciplina en calidad de docentes se planted de forma
explicita s6lo luego de la creacién de las carreras. De acuerdo a un informe de Placido
Horas publicado entre 1961 y 1963,

los directores de las Escuelas de Psicologia se retinen por lo menos anualmente
para estudiar y convenir acerca de problemas como los siguientes: a) acuerdos
sobre un programa basico de formacion psicologica; b) intercambio de
profesores y alumnos; c) contratacion de especialistas en el exterior; d) planes
de investigacion conjunta; ) sistema de becas; f) normas legales del ejercicio
profesional; g) orientacién predominante y diferenciada en cada escuela; h)
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edicion conjunta de publicaciones. (Horas, 1961, pp. 348-349. Enfasis
agregado)

Esto seria planteado, por tanto, entre los seis y los ocho afios posteriores a la
creacion de la primera carrera en el pais. Sin embargo, parecen haber existido planteos
previos donde la cuestion parece haber sido definida. De acuerdo a Vilanova (1994d),
ya en la Primera Reunion de Carreras de Psicologia realizada en 1958 por iniciativa de
Placido Horas —es decir, transcurridos tres afios desde la creacion de la primera carrera,
y el afio hacia el que cinco carreras de psicologia se hallaban en funcionamiento o en
plena organizacion en el pais—, se explicitd la necesidad de “contratar expertos
extranjeros para las areas no clinicas, y a estas se las considerd erroneamente cubiertas
con el plantel de neuropsiquiatras y médicos psicoanalistas con que se contaba” (p.
340).

Por sus consecuencias, nos detendremos en las dos cuestiones referidas: en la
contratacion de extranjeros, y luego en el recurso a psicoanalistas para cubrir los
cargos.

Respecto a lo primero —los extranjeros para areas no clinicas—, el propio
Vilanova (1994d) reconstruye que “los presupuestos no permitieron, sin embargo,
efectuar aquellas contrataciones y los docentes se improvisaron con voluntarios de
Filosofia y Letras y de Humanidades” (p. 340). Esto sucedi6 en todas las carreras
publicas, y en algunos casos de forma critica. Por caso, en 1957 se separaron los planes
de estudio de psicologia y pedagogia en la Universidad Nacional de Cérdoba —que
desde 1956 y hasta entonces conformaban una Unica carrera—, y en 1958 se autorizo
la Licenciatura y el Doctorado en Psicologia en dicha universidad, lo que obligaba a
una reestructuracion de la carrera y del plan de estudios en términos de mas asignaturas
y mas recursos humanos. Pero la separacion y su autorizacion se realizd “sin ninguna
asignacion presupuestaria extra” (Scherman, 2009, p. 377). Junto con esto, las (pocas)
gestiones realizadas para contratar a extranjeros fueron infructuosas. Fuera por escasez
presupuestaria, por mejores ofertas disponibles o por factores coyunturales, las
invitaciones a personalidades destacadas de la psicologia europea (Mazzei, Germain,
Pinillos, Baumgarten, Mira y Lépeza) fueron declinadas (Dagfal, 2009).

En efecto, las planificaciones de los organizadores de carreras parecen haber
chocado con la realidad de los recursos disponibles. Esto sucederia en diversas
universidades: si bien diversos académicos como Horacio Rimoldi, Placido Horas,
Fernanda Monasterio y Nuria Cortada de Kohan “estaban al tanto de que las carreras
de psicologia en los otros paises conocidos, sobe todo Estados Unidos™ (Klappenbach,
2011b, p. 72), intentando incorporar elementos de curriculos norteamericanos y
europeos (Pifieda & Scherman, en prensa), esta empresa parece haber tenido éxitos
muy limitados en su instrumentacidn concreta.
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Respecto a los modelos curriculares considerados al momento de disefiar los
curricula locales, algunos de los mentores de los planes estaban especialmente
capacitados para reconocer modelos curriculares extranjeros: por caso, Nuria Cortada
de Kohan, que seria integrante de la comision a que se solicito redactara el plan de
estudios y disefiara la carrera de psicologia en la UBA (Dagfal 2009). Kohan habia
cursado la carrera de Filosofiay Letras con Horacio Rimoldi en la Universidad de Cuyo
y habia viajado a Estados Unidos con una beca del Institute of International Education
de dicho pais. Alli, a partir de Septiembre de 1946 y por tres afios, estudio en la Ohio
State University, donde estuvo en contacto con los discipulos de Rogers y donde tuvo
a Victor Raimy como advisor, obteniendo el Master of Arts en Psicologia Clinica. En
tal sentido, Kohan no sélo fue usuaria del sistema universitario estadounidense en
general, sino del esquema de formacion en psicologia en particular. Mas importante, lo
fue mientras se daban las intensas y ya descritas discusiones en torno a como debia ser
la formacién y el entrenamiento de los psicélogos clinicos: recuérdese que como se
describio arriba, la APA estadounidense comenz6 sus esfuerzos de analisis y
acreditacion de programas clinicos en 1945, afio en que se produjo el primer ‘informe
Shakow’. Recordemos que en 1947 se publicaba el segundo informe, que en 1949 seria
usado como esquema para las discusiones en Boulder y cuyas conclusiones serian
compiladas y editadas en un volumen un afio después por... Victor Raimy, host en
Boulder y advisor de Kohan (Raimy, 1950).

En efecto, Cortada de Kohan reconocia, hablando maés alla de su propio caso,
que en aquella comision de creacion del plan de estudios en la UBA “en un comienzo
se habia pensado en el modelo [curricular] norteamericano, pero este constaba de
multiples ramas optativas, y no existia ni presupuesto ni docentes” (Cortada de Kohan,
1988, p. 3. Enfasis agregado), optandose en cambio por imitar el plan de La Sorbona,
establecido en los afios ’50. Acerca de las facultades especificas de Filosofia y Letras,
Humanidades y Educacion de las cuales se extrajeron parte de los docentes de las
carreras en el pais y donde se dictaron las primeras asignaturas que cursaron los
alumnos, debe recordarse que era en aquellos espacios donde se radicaban los docentes
que habian promovido afios antes la ‘reaccion antipositivista’ y quienes eran en general
reacios y criticos a las implicancias y perspectivas de los proyectos naturalistas y
cientificos de la psicologia (Bunge, 2001). Esto se evidencia en los términos de los
primeros alumnos de la carrera de la UBA, quienes recordaban por caso que hacia 1958
los ‘objetivos fundamentales’ que se abordaban en las asignaturas ofrecidas en aquellas
facultades y compartidas con las cuatro carreras creadas a mediados de los 50
(Ciencias de la Educacion, Psicologia, Sociologia y Antropologia) eran “las vicisitudes
del alma, de la religion, las grandes preguntas del hombre, el arte, la lengua” (Langleib,
1983, p. 11). Otra de las graduadas de dicha carrera, Maria Julia Garcia, precisamente
remarcaba que la psicologia era concebida en las catedras y facultades de filosofia
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“desde una reflexion filosofica sobre el espiritu humano. No era facil desde esa
perspectiva abrirse a una concepcion de la psicologia como ciencia factica, autobnoma”
(Garcia, 1983, p. 28). Algo similar sucederia pocos afios después en la carrera de
psicologia de Tucuman, donde los alumnos compartian asignaturas, aulas y docentes
con la carrera de Filosofia y Letras, lo que dio al propio perfil de graduado del
psicologo y al plan de estudios “una marcada inclinacion cultural y filosofica” (Amado,
2011, p. 13).

Interrogada directamente sobre por qué no se habian contratado psicdlogos
profesionales extranjeros y en cambio se habia nombrado a médicos y pedagogos como
docentes, Cortada de Kohan (1988) respondia que

la carrera no contaba con grandes recursos. Se la incluyd en el presupuesto de
la Facultad de Filosofia y Letras. Hubo que hacer todo con el menor costo
posible, aprovechando las catedras Utiles de Filosofia y de Ciencias de la
Educacion, tratando de producir el minimo de cargos nuevos. (p. 2)

(Puede en este contexto hablarse entonces de un ‘impacto’ o recepcion del
modelo Boulder? Esta pregunta es importante en tanto que, a pesar de la alta
especificidad del modelo Boulder (formacién de posgrado en ambito clinico),
determinados autores han enunciado que dicho modelo era el modelo curricular vigente
en Argentina durante los afios 60 y ‘70 (Altamirano, 2013). Para responder esta
cuestion se requiere precision conceptual.

En primer lugar, la idea de un cientifico-practicante no es en rigor la de un
profesional que sabe investigar y sabe intervenir de forma experta por separado, como
parece evidenciarse que pretendian los primeros planes curriculares argentinos, sino la
de un profesional que en su practica incorpora nociones cientificas. El cientifico
practicante es el graduado que esta al tanto de los desarrollos y avances de su area,
incorpora actitudes y habilidades cientificas a su labor, y basa su intervencion en los
mejores conocimientos disponibles. Es un profesional ‘guiado’ u ‘orientado’ por la
ciencia. En efecto, y como remarca Petersen (2007), para los debates de los afios *40 y
’50 aplicar el modelo cientifico-practicante en la profesion implicaba reconocer que

As a practitioner, it is valuable to be able to develop the ability to take a step
back from the emotive-relationship-based aspects of applied psychology and
explore client responses, behaviors, and sessions from a scientific viewpoint.
Observing clients, making inferences, formulating a hypothesis, and testing the
hypothesis are all important to applying the scientist component to being a
practitioner. All of these steps occur at both the microlevel, when the
practitioner is engaged in a session with a client, and at the macrolevel, when
the practitioner is reflecting on the session or presenting the case during

consultation. (p. 763)
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Junto con esto, y para diferenciar entre Argentina y Estados Unidos, debe
admitirse que, tal como lo reiteraban los psicologos anglosajones a partir de la década
de 1940, la faz cientifica del psicélogo requeria ejercicio y practica (en laboratorios, en
estadistica, en investigacion) integrada con la practica de la faz profesional. Esto
requeria contenidos y actividades de investigacion en los @mbitos de entrenamiento
profesional, los cuales culminaban, como dijimos, en una tesis doctoral. Pero aun
salvando la distancia entre el modelo Boulder (un modelo de entrenamiento clinico) y
la formacién de grado en Argentina, y aun a grandes rasgos, el esquema anglosajén
descrito no condice con el que estuvo operativo en Argentina a partir de 1955 y por lo
menos hasta los anos ’70. En el esquema argentino se observaban ciclos, tramos o
ramas de ‘especializaciones’ en las partes avanzadas de las carreras de grado que eran
mutuamente excluyentes (electivas) y que sélo ocasionalmente entrenaban para
investigar. A su vez en las carreras argentinas se observaban asignaturas metodolégicas
desgajadas de las asignaturas profesionales, y finalmente se constata una
implementacion muy tardia de producciones investigativas por parte de los alumnos
como ‘certificaciones’ de habilidades cientificas (tanto en tesis de grado como en
doctorados). Volveremos sobre estos puntos mas adelante en este apartado.

En segundo lugar, y en sentido estricto, el modelo Boulder no fue la base o el
fundamento de la creacion de las carreras argentinas de psicologia y sus posteriores
revisiones curriculares, si por esto entendemos una consideracion seria, detallada e
informada del mismo, y su implementacion declarada y explicita. En efecto, seria un
error imputar directamente a las carreras de psicologia en los paises de la region la
adopcion del modelo Boulder, al menos su version original. Esto por dos razones: por
un lado, el modelo Boulder se habia explicitado s6lo 4 afios antes del primer plan de
estudios universitario de psicologia argentino (1954) y solo 5 afios antes de la puesta
en funcionamiento de la primera carrera de psicologia (1955) en la Universidad del
Litoral en Rosario, esta Gltima basandose en una reorganizacion y modificacién del
plan de 1954. Aquel plan y sus organizadores no s6lo no hacian mencion alguna a
modelos extranjeros, sino que, como notan Gallegos y Berra (2017), el mismo era
predominantemente de tipo aplicado, estaba orientado por una perspectiva claramente
‘profesional’ de la disciplina, y no incluia asignaturas sobre entrenamiento en
investigacion, lo cual no conjuga con el modelo ni con el espiritu de Boulder.

Por otro lado, y mas alla de Rosario, en las discusiones curriculares de quienes
disefiaron los programas de psicologia en Argentina a partir de 1955 no se hallan
referencias al modelo Boulder o a discusiones anglosajonas sobre formacion. A la vez,
cuando se han hallado referencias a la consideracion de modelos internacionales en
proyectos curriculares nacionales, estas han sido escuetas y generales, y mas
importante, no en el contexto de las carreras de psicologia sino para las tecnicaturas y
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especializaciones que les antecedieron, como lo fue la Especializacion en Psicologia
de la Universidad Nacional de Cuyo en 1953 (Pifieda & Scherman, en prensa).

Finalmente, en las carreras de psicologia de universidades como la Provincial
de Mar del Plata —luego Nacional de Mar del Plata-, la Nacional de Cérdoba y la
Nacional de Cuyo (esta Gltima creada en 1958 y con un curricula muy semejante al de
la Especializacion creada cinco afios antes), los modelos que parecen haberse seguido
al momento de disefiar los planes de estudio argentinos no eran los esquemas de los
undergraduate o graduate studies de Estados Unidos, sino en particular los programas
que comenzaban a dictarse en Europa hacia la época, especialmente en Francia y
Espafia. Asi, mas que a Estados Unidos, las carreras argentinas parecen haber mirado,
y de forma general, a los Ecoles (escuelas profesionales) franceses, que entrenaban
técnicos y profesionales mas que lo que formaban cientificos o cientificos-
profesionales, y a las Escuelas de Psicologia (como la de la Universidad de Madrid)
que, como vimos en el apartado 2.1.2, eran las unidades académicas organizativas de
la psicologia en la década de 1950 en el viejo continente.

Con todo, nuevamente esto no parece haber implicado un desconocimiento por
parte de los pioneros de la institucionalizacion, sino una autolimitacién en un contexto
de constricciones y escasez de recursos. Al caso ya descrito de Cortada de Kohan
podria agregarse el de Placido Horas, promotor de la Especializacion referida dos
parrafos atras. Horas estaba familiarizado con los neoescolésticos y psicotécnicos
espafoles que desde 1950 avanzaban con la creacion de Insitutos y Escuelas de
Psicologia. Asi, se ha explicado la creacion de especializaciones y tecnicaturas en lugar
de carreras de psicologia apelando a las circunstancias politicas de la primera mitad de
la década del °50, y al hecho de que en un campo dominado por la pedagogia y la
filosofia una licenciatura de psicologia no hallaba legitimacion, como si lo hallaria
luego del Primer Congreso Argentino de Psicologia y su recomendacién oficial de
instituir carreras especificas (Pifieda & Scherman, en prensa). En efecto, el propio
Horas sostenia que “en la universidad nacional la carrera de psicologia en las diversas
facultades carece de distingos esenciales y sus planes se asemejan a los ofrecidos por
las casas de estudios superiores de otros paises” (Horas, 1961, p. 346), algo que sera
disputado afios después (Barrionuevo & Garcia Marcos, 1975).

Respecto a la segunda cuestion (el recurso a los psicoanalistas para cubrir los
cargos), en Marzo de 1959, tan s6lo un afio después de aquella Primera Reunidn
coordinada por Horas, y con cinco carreras de psicologia en curso, el Departamento de
Orientacion Vocacional de la UBA concluia que

Existen varias especialidades psicoldgicas para cuya investigacion y ensefianza
el pais carece de expertos idoneos. Por su generalidad y su trascendencia, ello
constituye un problema universitario y nacional. En esa situacion se encuentran,
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con carécter de primera necesidad, las asignaturas siguientes: Psicologia de
Laboratorio, Psicologia Industrial, Orientacion  Profesional [...].
(Departamento de Orientacion Vocacional de la UBA, 1959, p. 1-2, citado en
Dagfal 2009, p. 372)

Esto no sélo era propio de la UBA sino también de otras universidades, como
la de Cérdoba, donde como dijimos la carrera se crearia como ‘Psicologia y Pedagogia’
en el afio 1956 y donde la carrera de psicologia se conformaria separadamente hacia
fines de 1958. En efecto, tal como se evidenciaba en sus trabajos y las areas de
publicacion de los autores cordobeses de la época, los académicos diplomados en dicha
region eran de corte netamente filosofico o pedagdgico, y en términos de Altamirano 'y
Scherman, “la existencia de especialistas y expertos en la nueva ciencia eran escasos”
(2007, p. 5). Esto forzé a la contratacion provisoria de docentes y especialistas externos
para dictar cursos y asignaturas por periodos breves, pero en lo tocante a los profesores
‘regulares’ o estables, estos “eran figuras del campo médico y filosofico de la misma
Universidad que no habian tenido oportunidad de ingresar en el antiguo marco politico
y filosofico” (Scherman, 2009, p. 377).

Toda esta situacion se daba en un clima mas general de autocritica acerca de las
competencias pedagogicas de los docentes, de la ensefianza verbalista de las catedras
y de las funciones investigativas de la universidad. Debe recordarse que dos afios antes,
en el propio acto del Consejo Superior que se aprobo la creacion de la carrera de la
UBA Enrique Grande, el delegado del cuerpo graduado, remarcaba que los cursos
debian tener medios

para que la ensefianza pueda ser también practica, y estos cursos se puedan
traducir en una mayor oportunidad de ensefar [...] En nuestro pais [la
capacitacion para ensefiar] ha sido hasta ahora una excusa para ganar sueldos
de catedras con mas o0 menos capacidad intuitiva y con muy poca capacitacion
desde el punto de vista cientifico [...] Es evidente que los principales dafios de
la Universidad de Buenos Aires en lo que respecta a la docencia, se deben a la
poca capacidad de los profesores para ensefiar. (Grande, 1957, citado en
Avelluto, 2013, p. 36)

Cabe preguntarse, en este contexto de escasez, quiénes serian entonces esos
docentes ‘neuropsiquiatras y médicos psicoanalistas’ que, de acuerdo a los propios
organizadores de carrera e historiadores, suplirian gran parte de los cargos docentes.
En lo que interesa destacar para una discusién de la incidencia de diversas pertenencias
disciplinares y teoricas en la caracterizacion de la temprana formacion de los
psicélogos argentinos, en gran medida estos docentes eran médicos, psiquiatras 0 —en
mucha menor medida— fildsofos adherentes, miembros o asociados a la Asociacion
Psicoanalitica Argentina, que preexistié por 20 afios a las primeras asociaciones de
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psicologos (Klappenbach, 1998). En efecto, tanto los psicoanalistas fundacionales
como especialmente los de segunda y tercera generacion tuvieron anclaje en las
carreras de psicologia, aunque la historiografia ha destacado el lugar y la recepcion
positiva del estudiantado respecto a las Gltimas dos generaciones (Dagfal, 2009; 2014a;
2018; Klappenbach, 2000a; 2000b; Rossi & Falcone, 2009).

Respecto a la primera generacion, eran los psiquiatras y médicos fundadores de
la APA quienes intentaron, y en algunos casos lograron, asegurarse puestos regulares
en la universidad a partir de 1950 (Fierro & Araujo, en prensa). El célebre fracaso
reiterado de Garma de ser docente regular en La Plata es ilustrativa, cuanto menos, del
interés expansionista de los psicoanalistas institucionalizados por sobre las carreras de
psicologia (Dagfal, 2009), pero no seria el Unico ejemplar de este interés. De acuerdo
a Garma, no debian emprenderse acciones exogamicas en la APA hasta que hubieran
suficientes psicoanalistas argentinos altamente calificados (Garma, 1983); y cuando
esto se hubo logrado hacia los anos ’50, los miembros fundadores hicieron ‘lo posible’
por promover el psicoandlisis en circulos académicos y no académicos (Rascovsky,
1984, citado en Comité Editorial, 1984, p. 221).

En efecto, Arminda Aberastury y Leon Ostrov tendrian cursos a cargo en la
carrera de la UBA en la década de 1960 (Plotkin, 2003), aunque ya en 1956 la primera
habia dictado un curso de psicologia con contenidos psicoanaliticos en la Facultad de
Filosofia y Letras (Plotkin, 1996). Aberastury, Cesio, Garma, Langer, Rascovsky y
Riviéere dictarian cursos y seminarios de grado para estudiantes de psicologia y
medicina que cursaban en la Universidad Nacional de Tucuman (Amado, 2011; Forgas,
2015; Ventura, 2009). Langer, Aberastury y Pichon-Riviére, de la primera generacion
de la APA, y posteriores como Jorge Garcia Badaracco, Jorge Mom y Rall Usandivaras
dictarian asignaturas de grado y seminarios de posgrado a fines de los afios 50 en la
carrera de psicologia de la Universidad Nacional de Cérdoba (Altamirano & Scherman,
2007; Ferrari, 2015). Aberastury y Garma también dictaban cursos y supervision
clinica en la Universidad Provincial de Mar del Plata, donde como ya mencionamos el
plan de estudios de psicologia habia sido creado en 1966 (Fierro, Ostrovsky, Di
Doménico & Visca, en prensa) y donde se ha destacado que desde inicios de la década
de 1960 existia una “tradicion formativa de orientacion psicoanalitica” (Di Doménico
et al., 2007, p. 8). Garma incluso seria parte de una ‘comision especial’ disefiada para
la creacion de la carrera de psicologia en la Universidad Nacional de La Plata entre
1957 y 1958 (Dagfal, 2009).

Por ultimo, miembros de la primera generacion de la APA tuvieron posiciones
institucionales de peso en diversas carreras de psicologia de universidades privadas.
Carcamo fue el primer decano asociado del departamento de Psicologia de la
Universidad del Salvador —la primera carrera de psicologia en una universidad privada
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y en una facultad autbnoma (Andénimo, 2008)—, y seria instrumental en que la Facultad
de dicha universidad ofreciera la primera maestria en psicoanalisis acreditada y en
conjunto con la APA (Sanchez Grillo, 2008). Angel Garma por su parte fue uno de los
miembros de la APA en ofrecer cursos de grado en la carrera de psicologia de la
Universidad John Fitzgerald Kennedy (Plotkin, 2006). Finalmente, la Universidad del
Salvador ofrecio a Arminda Aberastury dos catedras de psicologia evolutiva hacia el
afio 1970, quien declin6 pero designé como docentes a otras psicoanalistas (Sanchez
Grillo, 2008).

Esta dinamica se reforzd con el paso de los afios y con la propia légica de la
realimentacion generacional. Comparativamente con sus colegas posteriores mas
jévenes, los psicoanalistas fundacionales de la APA tuvieron una escasa recepcion en
las carreras, y al menos algunos de ellos incluso fueron resistidos (Dagfal, 2009; cf.
Delucca, 2003). En todo caso, la segunda y tercera generacion de psicoanalistas fueron
mejor recepcionados por los estudiantes de las carreras que los psicoanalistas de la
primera generacion, especialmente en Buenos Aires y La Plata (Cardds & Plantamura,
2016; Dagfal, 2014a; Gonzélez, M. E., 2015c; Vernengo, 2015) y en Tucuman, Salta,
Catamarca y Santiago del Estero (Gandolfo, 2011; Magadan, 2017). Autores que eran
médicos, miembros o didactas de la APA tuvieron contacto con los psicologos en
calidad de sus docentes en cursos de grado, seminarios 0 grupos de estudio: tales son
los casos de figuras como Kohn, Weismann, Braier, Tarrab, Wagner, Rolla, Moscone,
Abadi, Badaracco, Losso y Moscone, entre otros (Ventura, 2009).

Con todo, en todos los casos se trata de médicos o psiquiatras freudianos o
kleinianos de la APA. Como recuerda uno de los egresados de los ‘70, pocos afios
después de creada la carrera de psicologia de la UBA los psicoanalistas ocuparon la
conduccion “del Departamento y el Instituto de Psicologia de la Facultad y la mayoria
de las catedras decicisvas; de ahi en més, esta orientacion fue predominante entre los
docentes y alumnos y por ende configurante del profesional egresado” (Avelluto, 1983,
p. 46). Por caso, hacia 1964 once materias obligatorias de la carrera de psicologia de la
UBA eran “de orientacion claramente psicoanalitica, siete de ellas dictadas por
miembros de la APA” (Plotkin, 2003, p. 232). Y a partir del fuerte vinculo entre la
UBA vy la carrera de psicologia de la Universidad Nacional del Litoral, algo semejante
sucedia en esta Ultima. Asi, para el caso de Rosario, se sostenia que hacia mediados de
los ‘60

La carrera de Psicologia estaba en manos de médicos psiquiatras y
Psicoanalistas; por lo tanto la orientacion impresa a la carrera era, pues,
eminentemente clinica de orientacién casi exclusivamente Kleiniana, y
fomentaba la psicoterapia como funcion fundamental del Psic6logo. Los planes
de estudios de la carrera asi lo demostraban: la ausencia de Psicologia
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experimental, de Psicologia Diferencial, de Psicologia Fenomenoldgica, de las
corrientes culturalistas, etc. no llevaba sino a la persuasion de que la tarea del
Psicologo era la Psicoterapia. (Saenz, 2017, p. 481)

Lo sugerido por Avelluto (1983) para la UBA sucederia de forma mas difusa
en otras carreras, como la de Tucuman. Alli, algunos de sus primeros responsables
estimularian la entrada del psicoandlisis a los planes de estudio. Por caso, Raul
Mansilla, quien entre 1963 y 1965 se desempefi6 como Director del Departamento de
Psicologia de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional de Tucuman
y que tenia a su cargo la asignatura de ‘Psicologia Social’, no era miembro de la APA,
pero adheria a perspectivas psicoanaliticas para definir el campo de su asignatura. Mas
importante, Mansilla seria parte del grupo de docentes que en calidad de responsables
de los programas, introducian textos psicoanaliticos (internacionales y de la tradicion
de la APA) como fundamento bibliogréafico (Forgés, 2013).

A modo de sintesis, la Tabla 3 expone s6lo algunos de los docentes mas célebres
de las carreras de psicologia que eran psicoanalistas y/o tenian alguna clase de filiacion
con la APA. Como es comprensible, la enorme mayoria tenian formacion en medicina
y psiquiatria.

Tabla 3.

Docentes universitarios de carreras de psicologia en Argentina entre 1955y 1978 con
vinculos con la Asociacion Psicoanalitica Argentina segin universidad, cétedra y
pertenencia disciplinar

Pertenenci
Universidad Psicoanalista Catedra a cargo a
disciplinar
Estudiante
de
. Enrique L . . Filos:oﬁa
Del Litoral Historia de la Psicologia (sin
Butelman . L
titulacion
universitari
a)
Del Litoral Jaime Bernstein Instituto de Psicologia Pedagogia
Del Litoral José Bleger Psicoanalisis Psiquiatra
Del Litoral Ricardo Musso Parapsicologia Economia
Nacional de La Plata Edgardo Rolla Neurobiologia Psiquiatria
Nacional de La Plata Mauricio Psicologia de la Infgncia yla Psiquiatria
Knobel Adolescencia
Nacional de La Plata Eduardo Psicologia Social Medicina
Colombo
Nacional de La Plata Ida German de Psicometria Pedagogia
Butelman
Nacional de La Plata Carlos Pizarro Psicodiagndstico Psiquiatria

Nacional de La Plata

Carlos Pizarro

Psicologia Clinica

Psiquiatria




Director del Departamento de Estudiante
Psicologia de
Enriaue Psicologia Social Filosofia
De Buenos Aires d Seminario sobre Psicologia de los (sin
Butelman . -
Grupos titulacion
Seminario sobre Sociologia de la universitari
Percepcion a)
Introduccion a la Psicologia
Psicologia de la Personalidad
De Buenos Aires José Bleger Psicohigiene y Psicologia Institucional  Psiquiatria
Seminario sobre Diagnostico y
Entrevista Psicolégica
Psicologia Il
Técnicas Diagnosticas y Proyectivas
De Buenos Aires Jaime Bernstein Psicologia de la Educacion Pedagogia
Director del Depto. De Orientacion
Vocacional
Psicologia Profunda
De Buenos Aires Le6n Ostrov Seminarios sobre Servicios Filosofia
Psicopatol6gicos
Psicologia Profunda . .
. Isabel o s Filosofiay
De Buenos Aires - Seminarios sobre Servicios .
Luzuriaga - - pedagogia
Psicopatolégicos
De Buenos Aires David Liberman Psicopatologia Medicina
De Buenos Aires Carlos Sluzki Psicopatologia Psiquiatria
Psicopatologia
De Buenos Aires Jorge Badaracco Seminario sobre Sociedad y Salud Psiquiatria
Mental
De Buenos Aires Ricardo Malfé Psicologia Institucional Psicdlogo
. Didéctica Asistencial Ciencias de
. Arminda . . T
De Buenos Aires Aberastu Psicologia de la Nifiez y la la
Y Adolescencia Educacion
De Buenos Aires Isab_el Seminario sobre Neurosis Infantiles F'IOSOf'a,y
Luzuriaga pedagogia
De Buenos Aires Vera de Campo Seminario sobre Rorschach Igo_ctora en
sicologia
Seminario sobre Grupaismo Infantil
De Buenos Aires Mauricio Abadi Orlentfi0|or_1 pswolpglca Psiquiatria
Teoria Psicoanalitica
Introduccion al Psicoandlisis
De Buenos Aires Guillermo Encuentros sobre stologla Medicina
Ferstchtut Concreta
De Buenos Aires Edgardo Rolla Seminarios sobre Dindmica Grupal Psiquiatria
De Buenos Aires Juan Jose Dinamica de Grupos Psiquiatria
Morgan
De Buenos Aires Fernando Ulloa PS.'COIOQ,'a Cl,m_lca de Adultos | Medicina
Psicologia Clinica de Adultos Il
De Buenos Aires Armando Psicologia Clinica de Adultos | Psiquiatria
Bauleo Psicologia Clinica de Adultos Il g
. . , Psicologia Clinica de Adultos | Lo
De Buenos Aires Benito Lopez Psicologia Clinica de Adultos II Psiquiatria
De Buenos Aires Mauricio Fisiopatologia _Apllca}da a la Clinica Psiquiatra
Goldenberg Psicolégica
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Fisiopatologia Aplicada a la Clinica

De Buenos Aires Carlos Sluzki Lo Psiquiatria
Psicolégica
De Buenos Aires Hernan Fisiopatologia _ApI!ca_lda a la Clinica Psiquiatria
Kesselman Psicolégica
De Buenos Aires Rafael Paz Psicopatologia Medicina
De Buenos Aires Ernesto Liendo - Medicina
Nacional de Tucuman Clara de Espeja Psicologia Profunda Psicologia
Provincial de Mar del Rodolfo ) Psiquiatria
Plata Bohoslavsky q
Provincial de Mar del . Filosofia/P
Sara Pain - . .
Plata sicologia
Provmugllaqtz Mar del Horacio Scornik Seminarios Psiquiatria
Provmmgllgz Mar del Gilberto Simoes Seminarios Medicina
Provmugllgz Mar del Carlos Kaplan Seminarios Psiquiatria
Provmugllstz Mar del Esther Romano Seminarios Medicina
Provmmgllgg Mar del Carlos Aslan Seminarios Medicina
Provmmgllgtz Mar del Eduardo Kalina Seminarios Psiquiatria
Provincial de Mar del Rafael Paz Seminarios Medicina
Plata
Del Salvador Céles Carcamo Vl_cedecan_o Medicina
Psicoterapia
Del Salvador Alfre(_jo _P5|co'5erap!a_ Psiquiatria
Panceira Psicologia Clinica
David . L Psiquiatrfii
Del Salvador Maldavsky Fenomenologia y Percepcion a
Del Salvador Roberto Harari Psicologia General Psicologia
De Belgrano Carlos Aslan - Psiquiatria
De Belgrano Angel Garma - Medicina
De Belgrano Mauricio Abadi - Psiquiatria
J. F. Kennedy Mauricio Abadi - Psiquiatria

En efecto, por ser el epicentro de las instituciones y la residencia de estos
profesionales, el fenébmeno de recurrir a psiquiatras psicoanalistas para impartir cursos
en carreras de psicologia inicié en Buenos Aires, pero luego se irradio a las carreras de
Rosario, La Plata e incluso hacia el interior, en Cordoba, Chaco, Tucuman, y también
en Mar del Plata. Por ejemplo, en clave autobiogréfica, un profesor de esta ultima
universidad reconocia que

en la Universidad Nacional de Mar del Plata nos formamos, por supuesto, con
docentes de Buenos Aires tal como paso, creo, en la Universidad nacional de
La Plata y la Universidad de Rosario. Podria haberse llamado a un concurso
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internacional de psicélogos, y podriamos haber tenido psicélogos como
profesores, lo que en ningln caso ocurrié. (Vilanova, 1994c, p. 31)*?

Aunque es falso que ‘en ningun caso’ los estudiantes hubieran tenido
psicologos como profesores —los hubo, como Cortada de Kohan, diplomada en Estados
Unidos—, en proporcion estos fueron realmente casos muy limitados. Y en todo caso,
es claro que existio una clase de ‘diaspora’ de contrataciones desde Buenos Aires, que,
como dijimos, habia optado por recurrir a médicos y psiquiatras psicoanalistas
(Langleib, 1983). Las excepciones a este fendmeno parecen haber sido también muy
excepcionales: en la Universidad Nacional de Cuyo, el director de la carrera de
psicologia, Placido Horas, contrataria en 1962 a un psicélogo psicoanalista chileno,
Bernardo Arensburg, para dictar la asignatura Psicologia Clinica de la licenciatura de
psicologia (Bonanat, Fabbrini, Kirmayer, & Viniegra, 2009; Klappenbach, 2015). Y
esto seria un caso particular de la tendencia mas general de la carrera de Cuyo de
contratacion de profesores argentinos y extranjeros para que dictaran cursos de nivel
doctoral (pero no de grado) a través de convenios con la OEA y CONICET (Pifieda &
Scherman, en prensa). Pero, nuevamente, el de Cuyo era mas un caso aislado e irregular
que una regla, y estadisticamente con poco impacto en términos de alumnos y
graduados en relacion con el panorama nacional (Chaparro, 1969).

La penetracion de los psicoanalistas en las carreras tuvo varias vias de
vehiculizacion. La que hemos referido hasta aqui fue la contratacion e insercion de sus

12 Respecto a la pregnancia y permanencia de la concepcion filosofica e incluso espiritualista o teoldgica
de la disciplina que se difundié desde los afios ’30 en el pais y que fue la matriz de fondo de la
institucionalizacion de la psicologia, es ilustrativo que el primer director de la carrera de la Escuela de
Psicologia de la Universidad Provincial de Mar del Plata, Juan Bernabé Salthd, inaugurara el primer
ciclo lectivo y recibiera a los estudiantes en el afio 1966 sosteniendo que el fin de la psicologia era

contestar a la pregunta ¢Qué es el hombre?, y obrar en consecuencia. Pues bien, ¢qué es sino el
ser capaz de amar? El dia que hayais sentido esto habréis instalado desde el punto de vista del
derecho, un nuevo orden en el Universo, habréis instaurado el fuero del amor y os daréis cuenta
que el derecho del amor es el mas antiguo que el hombre conoci6. (Salthd, 1966, citado en Diez,
1994, p. 3)

En tal sentido, es ilustrativa de la pregnancia de tal concepcion filoséfica que tales palabras,
pronunciadas por un funcionario en una universidad estatal publica y laica, eran casi idénticas a las
pronunciadas por uno de los fundadores de la primera carrera de psicologia en una universidad privada
—la Universidad del Salvador— de orientacién catdlica. Al respecto, Rodriguez Leonardi sostenia que al
momento de fundar la Facultad de Psicologia de la USAL en 1958 lo hicieron considerando que

en toda escuela psicolédgica subyace siempre una antropologia y que si esta antropologia no es
integral no hay fundamento adecuado y suficiente del saber cientifico. Por eso buscamos para
nuestros futuros psicélogos [...] una formacion médica, filosofica y teoldgica, teniendo en
cuenta una concepcion espiritualista del hombre como persona.. (Rodriguez Leonardi, 2003,
citado en Mercado, 2006, p. 109)
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miembros en calidad de docentes de asignaturas, donde “el pasaje de influyentes
miembros de la A.P.A. por la Universidad, especialmente en el periodo anterior a 1966,
tuvo efectos en la A.P.A. y contribuyé decididamente a configurar el perfil de los
primeros afios de la carrera de Psicologia” (Rossi & Falcone, 2009, p. 315). Por
ejemplo, la légica psicoanalitica a menudo instaurd de forma implicita o explicita al
autoanalisis como un requisito ‘no oficial’ para la formacion en las propias carreras.
El autoanélisis era un requisito ineludible para los profesionales psicoanalistas y un
requerimiento doctrinario que, sin embargo, no era exigido o solicitado por
instituciones, paradigmas o escuelas no psicoanaliticas. A pesar de esto, se instrumentd
como ‘contenido’ curricular, a la manera de trabajo practico, en la primera carrera de
la Universidad del Litoral (Gallegos & Berra, 2017). Este consistia en describir una
autobiografia a la manera de una asociacion libre, la cual luego era leida, analizada y
revisada por un docente. En términos de aquel alumno:

Uno hablaba y la profesora aportaba algun sefialamiento o comentario del tipo:
‘cuando usted dice tal cosa... yo percibo esto...’, todo lo cual se confrontaba
con lo escrito o con las nuevas ocurrencias. Se decia que el objetivo del trabajo
practico era ‘tomar conciencia’ sobre cuestiones personales significativas
vinculadas a la eleccion de la carrera, al ser un futuro profesor o egresado de
Psicologia. También se sefialaban las cuestiones emocionales para llegado el
caso poder decir, como me dijo a mi: ‘seria bueno que hiciera una consulta
con...’, y nos recomendaba un médico o un psiquiatra. (Menin, 1990, citado en
Gentile, 2003a, p. 277. Enfasis agregado)

También, en algunos casos, la Asociacion Psicoanalitica Argentina se incrusto
en los propios planes de estudio —algo realmente significativo considerando las
diferencias entre la Asociacion, una institucion privada, y las carreras, 6rganos de
Universidades Nacionales y estatales—. Por caso, hacia inicios de los *70 docentes
miembros de la APA en carreras publicas como la de Tucuman ajustarian su instruccion
a lo dictado por la institucion, estructurando sus clases con programas que
correspondian estrictamente a los planes de ensefianza dispuestos y aprobados por la
Asociacion (Ventura, 2009). Estos programas incluian contenidos psicoanaliticos
freudianos (Freud, Jones, Fenichel) pero también obras de los pioneros argentinos
(Garma, Pichdn-Riviére), extendiendo asi de una forma menos explicita el alcance de
estos Ultimos sobre la formacion de los psicdlogos. En efecto, la presencia mediata de
la APA en la formacion de los psicologos, a través de textos escritos por los médicos y
psiquiatras psicoanalistas, ha sido extensamente documentada (Carmona, 2010;
Forgés, 2013; Pifieda, 2010a; 2011).

En un ejemplo mucho mas claro y explicito, la influencia y la presién
institucional ejercida por la Asociacion se evidencia en el hecho de que el plan de
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estudios de 1969 de la Escuela de Psicologia de Mar del Plata requeria que los
graduados realizaran supervisiones con docentes, se hallasen en anélisis personal, y
tomasen cursos de posgrado en instituciones marplatenses como “[la Agrupacion de
Estudios Psicoanaliticos, A.P.A., a través de la comision del Interior, Sociedad de
Psicodrama de La Plata y grupos no asociados a formadores docentes que brindan
conocimiento sobre teoria psicoanalitica, lacaniana, epistemologia, linguistica y
técnica psicoanalitica” (Escuela de Psicologia, 1969, p. 4. Enfasis agregado). Este plan
de estudios tenia también un origen que se dirimia entre la filosofia, la medicina vy,
principalmente, el psicoanalisis: en efecto, el plan de 1969 era una revision del plan de
1967, que a su vez era una modificacion sistematica del primer plan de estudios
universitarios de psicologia de la Universidad Provincial de Mar del Plata, creado en
1966 (Fierro et al., en prensa). Dicho primer plan habia sido disefiado por una comision
cuya composicion reflejaba las disciplinas que en cierto sentido continuaban siendo las
matrices de la psicologia argentina a once afios de creadas las carreras: el psicoanalisis
tal como lo procesaban los psicologos, representado por el psicologo psicoanalista
platense Oscar Strada, la filosofia subjetivista, existencialista y fenomenoldgica
representada por el célebre profesor de la UBA y de la UNLP Luis Maria Ravagnan
(Dagfal, 2011), y el psicoanalisis médico-psiquiatrico representado por Juan Carlos
Pizarro, un médico con formacion en la APA que dictaba asignaturas de ‘Psicologia
Clinica’ y de ‘Psicodiagnostico’ en la UNLP, seria el director del Departamento de
Psicologia de dicha universidad entre 1965 y 1973, se desempefiaria como director de
la Revista de Psicologia y para quien las aristas tedricas del campo clinico eran
“medicina, psiquiatria, Freud, Althusser, ideologia, junto con las neurosis, psicosis,
psicopatias y enfermedades psicosomaticas” (Vernengo, 2015, p. 1061). De hecho, se
ha remarcado que “el plan local se asemejaba casi totalmente al de La Plata, que la
Universidad [Provincial de Mar del Plata] pag6 los gastos de los integrantes de la
Comision y que en una semana se definid el plan de estudios” (Di Doménico et al.,
2007, p. 7).

En tercer lugar, los propios estudiantes tuvieron un rol preponderante en la
incorporacion del freudo-kleinismo de los psicoanalistas de segunda generacién de la
APA en las carreras (Gonzalez, 2012), a menudo boicoteando y promoviendo la
renuncia y remocion de todo profesor que ellos consideraban que, en términos de una
estudiante de la época, “usurpaba sin idoneidad el lugar de las catedras” (Delucca,
1994, p. 2). Quienes eran considerados ‘no idoéneos’ eran usualmente profesores con
orientaciones naturalistas y cientificas (Marcos Victoria, Guillermo Vidal, entre otros),
0, hacia los politizados setentas, quienes “no coincidian con la orientacion colectiva y
social de la psicologia” (Yamil, 2017, p. 22), como Hermelinda Fogliatto en Cérdoba.
Contrariamente, quienes eran respaldados y buscados por los estudiantes usualmente
eran docentes de orientacién psicoanalitica (Bleger y Ulloa son casos paradigmaticos),
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lo cual ilustra entre otras cosas el grado de aceptacion por parte de los estudiantes de
los modelos de rol legados por sus docentes. En efecto, psiquiatras ‘no ortodoxos’ pero
igualmente psicoanaliticos y desconocedores en profundidad de otras tradiciones como
Pichon-Riviére, Ulloa, Bleger y Rolla serian los ‘modelos’ que tamizarian la
conceptualizacion de la disciplina (Dagfal, 2014a). En efecto, representantes de las
primeras cohortes de graduados recuerdan la bisagra que constituyo que los estudiantes
reconocieran que debian analizarse con psicoanalistas, lo que les llevaria a comenzar a
buscar en calidad de clinicos y de docentes a “profesores en el medio psicoanaliticos
del Bs. As. de entonces” (Langleib, 1983, p. 15). Por supuesto, esto entroncaba con el
hecho de que “una mayoria de estudiantes la inicia [la carrera] con un a priori: hacer
psicoterapia, y [...] son contadisimos los casos de quienes, en contacto luego con otros
aspectos de la practica psicoldgica [...] reconsideran su vocacion inicial” (Ostrov,
1973, pp. 253-254).

Un dltimo punto que ilustra tanto la fragilidad infraestructural de las carreras
como el fendmeno a partir del cual pudo sostenerse y reforzarse la incidencia de agentes
extra-disciplinares y psicoanaliticos en los graduados es el hecho de que los ayudantes
de catedra a menudo eran estudiantes. A lo largo de la década del 60 la matricula de
los estudios superiores a nivel nacional incrementd progresivamente: entre 1960 y
1970, se pasO de 159.000 a 235.000 alumnos en todo el sistema universitario
(Buchbinder & Marquina, 2008). Esto también se dio a nivel de matricula de las
universidades privadas, que crecio a una tasa promedio anual del 18%, pasando de
15.000 alumnos en 1965 a mas de 40.000 alumnos en 1971 (Algafiaraz Soria, 2016b).
Esto impacté claramente en las carreras de psicologia de universidades estatales, donde
las inscripciones aumentaron de forma dramatica y exponencial: de 40 estudiantes
inscriptos y egresados en 1961 en la carrera de la UBA se paso a 2600 inscriptos en
1970: un aumento del 6500% (Danis et al., 1970). A nivel nacional habia casi 6000
alumnos activos en carreras de psicologia hacia dicho afio (Chaparro, 1969). Este
aumento exponencial no fue acompafiado por un aumento concomitante de los recursos
humanos. Esto era similar al menos en algunas carreras privadas, por caso en la de El
Salvador, donde una ex alumna, graduada y ahora directora de la carrera reconocia que
durante las primeras décadas de la licenciatura en dicha casa de estudios “no nos hemos
caracterizado por la infraestructura edilicia ni tecnolégica” (Sanchez Grillo, 2008, p.
19). Con todo, centrdndonos en las carreras publicas, a medida que la matricula de las
carreras aumento, y por la improvisacion de los concursos docentes y por los escasos
recursos existentes, se formo una demanda docente que se cubrié con los propios
alumnos.

En efecto, eran los propios estudiantes quienes, a menudo sin haberse aln
graduado y cuando aprobaban una asignatura, eran promovidos a ayudantes de catedra,
con comisiones de trabajos practicos a cargo, reforzando asi el circuito de circulacion
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de las ideas y los modelos obtenidos desde los docentes con mayor trayectoria hacia
los nuevos alumnos, especialmente los modelos psicoanaliticos. Hacia 1973 habia
333.000 estudiantes universitarios en el pais, y en 1976 unos 518.000, concentrandose
un 90% de dicha cifra en el sistema publico. Hacia inicios de 1976, se estimaba que,
de unos 54.000 estudiantes de la UBA, unos 37.000 estudiantes (el 70% del total) se
concentraban en 3 carreras: Psicologia, sociologia y ciencias de la educacion. Y mas
precisamente, se estimaba que el 45% del alumnado total de la UBA correspondia a
estudiantes de psicologia, significando un total de entre 15.000 y 25.000 alumnos
estables (Rossi, 2018).

Esto llevaba a circunstancias que forzaban a un aprovechamiento maximo de
los recursos humanos. Como notaba Cortada de Kohan (1978a), las catedras de primer
ciclo de la UBA tenian mil alumnos, de los cuales menos de un décimo podian asistir
a clases dictadas por el titular. Los trabajos practicos tenian una relacion de 40 alumnos
por docente, y aqui las clases “las realizan ayudantes con una antigiiedad de 2 a 5 afios
en la profesion. En muchos casos los ayudantes son alumnos de los dos ultimos afios
de la carrera” (p. 39. Enfasis agregado).

En términos de los propios primeros egresados, “debimos crear, inventar la
carrera que teniamos que cursar [...] No éramos alumnos sencillos, queriamos construir
nuestra carrera con fisonomia propia [...] Eramos alumnos, cuestionbabamos los
contenidos y teniamos poder. Eramos co-gobierno” (Langleib, 1983, p. 12. Enfasis en
el original). Esta ‘creacion e invencion’ fue bastante literal: como expresa Langleib,
dado que cada afio ingresaban méas alumnos habia que crear mas comisiones de trabajos
practicos en todas las materias, y no habia ayudantes ni jefes de trabajos practicos
disponibles. Ante esto, “otra forma de participacion fue la de pasar a ser docentes de
aquellas materias que recién habiamos cursado (ad-honorem, por supuesto). Eramos
alumnos, eramos ayudantes y teniamos que seguir pensando en el contenido de las
materias que debiamos cursar” (Langleib, 1983, p. 13. Enfasis en el original). Esto era
estimulado incluso tanto por la légica de co-gobierno universitario, como por los
procesos politicos y sociales de la Argentina de los afios 60 que estimulaba la
participacion estudiantil en las universidades; estudiantes a quienes de tal forma se
“permitia intervenir en el modelado de la nueva profesion asi como en la formacion de
profesionales” (Pifieda & Scherman, en prensa, s.p.). Asi, durante los *60 se consolidé
la tradicién donde “los alumnos fueron los primeros Adscriptos de la carrera e iniciaron
la generacion de los primeros Auxiliares Docentes” (Amado, 2011, p. 13).

Asi, el psicoandlisis en cierto sentido parece haberse ‘autonomizado’ de la
presencia fisica de médicos o psiquiatras como profesores en las carreras, al ser
incorporado y transmitido por los propios estudiantes, especialmente aquellos que
pasarian a tener a cargo comisiones de alumnos. Esto es especialmente importante para
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remarcar la influencia predominantemente indirecta de diversos psicoanalistas oficiales
miembros de la APA sobre los psicologos y las carreras a partir de 1960, considerando
que dichos miembros, ain cuando no accedian a cargos regulares en las carreras 0 no
optaban por el escenario universitario para transmitir su ensefianza, impactaban en los
planes de estudio. En tal sentido, Forgas (2015) recientemente ha destacado que las
ideas de diversos psicoanalistas como Pichon-Riviere tuvieron efectos directos sobre
las carreras “por el hecho de que algunos de sus alumnos de aquellos afios asuman
cargos docentes en la Facultad, como es el caso de nuestra provincia [Tucuman]” (p.

251).

En este contexto de escasez, la formacion estuvo signada por “falta de medios
para laboratorios, trabajos practicos reales y espacios institucionales en los que hacer
residencias o pasantias” (Cortada de Kohan, 1988, p. 4). Y a criterio de Kohan, esto
derram¢ en la calidad docente: “tanto por la cantidad de alumnos como por la calidad
de los ayudantes, las clases buenas son la excepcion y no la regla” (Cortada de Kohan,
19784, p. 39).

Como era esperable, la cuestion de la dominancia de los psiquiatras se extendio
por fuera de la ensefianza universitaria en sentido estricto —que en todo caso eran
porosas a la injerencia de instituciones privadas, como la APA—, y hacia otros espacios
de formacidn de posgrado en el area clinica, que eran adicionalmente los que atraian a
mas egresados y vocaciones psicoldgicas. Ejemplos de estos espacios serian, por sélo
citar algunos, la Primera Escuela Privada de Psiquiatria creada en 1960 por Pichén-
Riviére con la colaboracion de otros psicoanalistas de la APA, la Escuela Argentina de
Psicoterapia para Graduados fundada en 1964 por Rascovsky y otros analistas jovenes
adherentes de la APA, la Escuela de Psicologia Clinica de Nifios, creada en 1967, la
Asociacion Argentina de Psiquiatria y Psicologia de la Infancia y la Adolescencia,
presidida por Mauricio Knobel (Borinsky, 2002) y, ya en el &mbito publico, diversos
espacios de formacion clinica en hospitales, como el Hospital Lanis en Buenos Aires
y algunos servicios de psicopatologia, como el que funcionaba en el Hospital de Nifios
de La Plata, donde el jefe de Servicio de Neurologia y Psiquiatria era David Ziziemsky
(Freston, 2016). También alli, donde los psicologos iniciaron sus practicas de
entrenamiento e insercion profesional, los directores de los servicios de salud mental,
y por tanto a quienes se subordinaban los psicologos en calidad de subalternos o
auxiliares, eran psiquiatras psicoanalistas, usualmente afiliados a la APA.

Estos espacios también evidencian la temprana reduccién de la psicoterapia al
psicoanalisis en Argentina: la Escuela de Psicoterapia para Graduados de Rascovsky y
otros miembros de la APA, que declarativamente entrenaba en psicoterapia, en
realidad tenia un plan de estudios muy similar al del Instituto de Psicoanalisis de la
APA. Su objetivo era explicitamente “entrenar psicoterapeutas de orientacion
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psicoanalitica” (Gonzalez, 2007, para. 1). Finalmente, estos foros a menudo estaban
vinculados con otro tipo de instituciones psicoanaliticas académicas y profesionales
aungue no universitarias, cuya creacion la APA fomentaba especialmente en el interior
del pais para facilitar la comunicacion, la circulacion y la acumulacion de experiencias,
contenidos y saberes psicoanaliticos. Es hacia la década de 1960 que, en términos de
uno de los fundadores de la Asociacion, “en Buenos Aires y en otras ciudades de la
Argentina (Mar del Plata, Rosario, Cordoba, Mendoza, Tucuméan) nacen movimientos
psicoanaliticos que con el apoyo de miembros de la Asociacion Psicoanalitica
Argentina se expanden rapidamente” (Cesio, 2000, p. 168).

En estos espacios, pero particularmente en los institutos privados y en las
instituciones puablicas donde los psicdlogos se desempefiaban con psicoanalistas, se
veia una de las tensiones fundamentales del periodo que nos ocupa: en ellos se
reconocia que en la practica en contextos clinicos y respecto al psicologo, “el
psicoanalista es su jefe o su coordinador, o ambas cosas a la vez” (Delegados
Estudiantes y Docentes, 1973, p. 30). En estos servicios el rol del psicélogo usualmente
se reducia a la administracion tests y técnicas de diagnostico psicolégico; esto a su vez
reforzo la recepcion y particular orientacion de los estudiantes y graduados hacia el
ambito psicodiagndstico, que a nivel tedrico en las carreras también era un area
dominada por hipdtesis y técnicas proyectivas de base psicodindmica (Altavista, Castro
& Solani, 2017).

Con este panorama general —aqui solamente esbozado—, es comprensible que
los graduados de las carreras tuvieran una identidad profesional y disciplinar
problematica, o cuanto menos, contradictoria: formados por psiquiatras, pedagogos y
filésofos con escasos conocimientos de psicologia propiamene dicha y tal como se
debatia en los 60 en Estados Unidos y Europa, y entrenados en espacios dirigidos por
aquellos, lo que parece extraviado en este circuito es la propia especificididad de la
psicologia como ciencia auténoma, definiéndola en cambio con una ‘ciencia de la
salud’, como una disciplina ‘sanitarista’ o como un apéndice del psicoanalisis. En el
afio 1970, uno de los psiquiatras psicoanalistas que era profesor en carreras como las
de la de Buenos Aires y la de Mar del Plata sostenia que lo que habia predominado en
los psicologos de la década de 1960 era una “cierta identificacion con otros
profesionales, identificacion que llevaba a una asuncion pasiva de otros moldes de
trabajo, 0 a plantear niveles de aspiracion definidos desde afuera de la psicologia”
(Bohoslavsky, 1970, en Danis et al., 1970, p. 113). En efecto, por todo lo descrito es
logico que los debates a partir de la década de 1960 en el campo “psi’ en el pais tuvieran
al psicoanalisis como eje y giraran en torno no a lo que la psicologia era, sino a lo que
el psicélogo era, en dos sentidos: en el sentido de reducir el debate de la disciplinaa un
debate tecnoldgico, de practica profesional, y en el sentido de no poder eludir la
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referencia a un sistema tedrico en particular al momento de definir modelos de rol
profesional (Klappenbach, 2000b; 2006).

Todo esto hace que la sentencia de Albee sobre el modelo fatal de Boulder
resuene para el caso argentino, aun con todas las diferencias que median entre ambos
contextos, concretamente, la violacion del criterio fundamental de la formacion
profesional que reza como sigue: “Formen a sus estudiantes en su propia casa, de otro
modo usted conforma un profesional auxiliar” (Albee, 2000, p. 247).

En conclusién, la profesionalizacion e institucionalizacién universitaria de la
psicologia en Argentina provino mayoritariamente de matrices disciplinares externas a
la propia psicologia, y fue movilizada por recursos humanos e ideologias no
estrictamente psicologicas. Las consecuencias para el alumnado y las consecuentes
cohortes de psicdlogos han sido ponderadas de forma negativa para perspectivas
informadas por la historia de la ciencia. De acuerdo a un historiador local,

La formacion en psicologia que tenian los psicoanalistas era en verdad muy
limitada. [...] El resultado [de que los psicoanalistas se ocuparan de la
psicologia] fue empobrecedor [...] a largo plazo, los psicoanalistas en las
carreras de la psicologia tuvieron un efecto adormecedor, sencillamente porque
esos conocimientos superficiales que tenian de la psicologia fueron
reproducidos por sus estudiantes de psicologia y finalmente por los graduados
y graduadas en psicologia. (Polanco & Calabresi, 2009, para. 23)

Con un tono mas polémico, pero basandose en su propia experiencia como uno
de los primeros graduados argentinos y coherente con su temprana critica al
predominio de no psicdlogos y psicoanalistas en las carreras (Saforcada, 1969),
Enrique Saforcada ha caracterizado la situacion de la psicologia académica a mediados
de los 60 como surcada por un cisma. Segun el autor,

en un borde de la fisura, el del pasado, esta presente un conjunto de intelectuales
solidos y comprometidos con la psicologia, en el otro borde, el dispuesto a
poner en marcha las carreras universitarias, salvo raras excepciones, esta un
grupo de aficionados a la psicologia y las asignaturas de las curricula son
asumidas por profesores que, para lo que era en ese momento la ciencia
psicoldgica en el mundo, carecian del nivel académico y cientifico minimo
aceptable. Lo acaecido en la Universidad Nacional de Rosario y en la de Buenos
Aires fue un ejemplo de ello [...], [los psicoanalistas docentes] desde el punto
de vista de los que era la psicologia cientifica en el mundo en ese momento no
pasaban de ser simples aficionados e, indudablemente, poseer un hobby no es
suficiente para insertarse en un dmbito académico a fin de formar, desde
universidades publicas, los profesionales que de una ciencia determinada

necesita un pais. (Saforcada, 2008, p. 467)
98



Es en este sentido concreto, y en este contexto, que se ha hablado de una
reorientacion de los intereses intelectuales de quienes ingresarian a las carreras hacia
1955 y comenzarian a diplomarse a partir de 1962; reorientacion que se realizaria a
partir de las premisas psicoanaliticas (Vilanova & Di Doménico, 2004).

La cuestion de los recursos humanos, como vimos, fue una cuestion material o
infaestructural que dio paso a una alteracion de la cultura psicologica académica a nivel
de sus factores asbtractos: concretamente, la progresiva hegemonia psicoanalitica en
las carreras y en los graduados. En efecto, no debe limitarse la identificacion de la
influencia del psicoanalisis en la formacidon e ‘invencion’ del psicologo con la
presencia material y efectiva de psicoanalistas (por caso de la APA) en las carreras, 0
de textos y obras de psicoanalistas en los silabos. La incidencia elementos
psicoanaliticos conceptuales, procedimentales o técnicos, aunque de forma mas
inasible, sin duda configuraron las nociones y representaciones del alumnado y
consecuentemente, sus elecciones tedricas y profesionales. En tal sentido, es ilustrativa
de la incidencia del psicoanalisis la incidencia de practicas tipicamente freudianas, pero
ajenas a otras teorias o campos sub-disciplinares, en la formacion de los alumnos
durante las primeras décadas de la psicologia universitaria, por caso en lo referido al
autoanalisis y a la formacion y supervision en instituciones no universitarias.

Debe aclararse que esto no fue exclusivo de las universidades publicas. En
efecto, y como objetos histéricos comparativamente menos estudiados que sus
contrapartes publicas, las carreras privadas tuvieron una temprana marca
psicoanalitica. Como ya se dijo, ya tempranamente miembros fundadores de la APA
ocuparon posiciones administrativas y docentes en las mismas. Hacia comienzos de la
década de 1970 esto parecia haber dado frutos: una encuesta realizada por la
Asociacion de Psicologos de Buenos Aires, que habia sido creada ocho afios antes,
arrojaba que “tres de las cinco carreras de psicologia de las universidades privadas de
Buenos Aires tenian una orientacion psicoanalitica definida” (Plotkin, 2003, p. 249).

Pero mas alla de Buenos Aires, durante los ’60 miembros de la APA como Clara
de Espeja tambén serian docentes en universidades privadas en otras provicinas —
Espeja impartiria catedras de ‘Psicopatologia Clinica’ y ‘Psicopatologia de la
Personalidad’ en la Universidad Catolica de Cordoba, cerrada en 1976 (Ventura,
2009)—. De hecho, y mostrando el enlace entre la APA y las carreras (publicas pero
también privadas) de psicologia, hacia 1973 esta autora convendria con el presidente
de la APA, Mauricio Abadi, el estructurar un programa de formacién psicoanalitica por
fuera de la universidad, de 4 afios de duracion, para habilitar asi a los cursantes a
ingresar a la carrera de la APA. En este programa, que durd hasta 1978, permitio a
varias camadas de alumnos de Tucuman, Salta, Catamarca, Santiago del Estero —
muchos de ellos alin estudiantes de las carreras— recibir formacion psicoanalitica
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directa de profesores de la APA que viajaban a exponer en el programa (Magadan,
2017). De hecho, desde 1970 funcionaba en Cordoba un grupo de estudio y analisis de
psicoanalisis lacaniano liderado por Osvaldo Francheri. Hacia 1978 este grupo se
volveria el Ateneo Psicoanalitico de Cordoba, de orientacion lacaniana, en el cual los
propdsitos de analizar, realizar controles (supervisidn) y ensefiar el psicoanalisis no se
circunscribian a Cérdoba sino que “‘se extendia a otras también en tanto algunos de sus
miembros viajaban para ello a Chaco, La Rioja, Mendoza, Santa Fe, San Juan, San
Luis, Corrientes, Misiones, Jujuy, Catamarca, Tierra del fuego, Salta y Tucuman”
(Bolafios, 2009, p. 20). En efecto, varios de los integrantes de ambos foros dictaban
seminarios y cursos de posgrado en la Universidad Nacional de Cérdoba y en la
Universidad Catoélica de Coérdoba durante la década del ’70, por lo que queda
evidenciada asi la extension y el alcance de la red de circulacion de psicoanalistas por
las diversas provincias del pais y también por dentro de las universidades privadas.

En tal sentido, promediando los ’70, informes sobre carreras en universidades
privadas sefialaban la gran proporcién de materias biologicas-clincias y filosoficas en
los curriculos de las mismas (Barrionuevo & Garcia Marcos, 1975). Esto en parte tenia
sentido si se considera que durante los *60 el modelo curricular de Buenos Aires fue
copiado “en varias universidades privadas” (Cortada de Kohan, 1978b, p. 169).

Esta situacion particular y precaria era observada por académicos
internacionales con cierto interés. Hacia mediados de los afios ’60, Carl Hereford, un
psicologo norteamericano y Fullbright scholar que habia visitado y ensefiado
psicologia en paises como México y Chile, presentaba un informe regional producto
de un relevamiento sobre el estado de la psicologia en Latinoamérica, que demostraba
la para entonces ya afianzada tradicion ‘argentina’ de la psicologia: en nuestro pais, se
hacia notar que la mayoria de la ‘fuerte’ tradicién en psicologia clinica era “llevada
adelante por psiquiatras y psicoanalistas” (Hereford, 1966, p. 104). Y en la generalidad
del continente, se precisaban tres problemas ‘principales’ que emergian, en su
totalidad, de la carencia de financiamiento adecuado: la inadecuacion y limitacion de
instalaciones fisicas (edificios, aulas) ante la sobrepoblacion de las carreras; los salarios
bajos y la falta de profesores a tiempo completo (que pudieran hacer investigacion), y
la escasez de practicas pre-profesionales y profesionales supervisadas como parte del
entrenamiento aplicado. Relevante al problema de la actualizacion cientifica y a su
soporte —las investigaciones de los cientificos y sus publicaciones—, Hereford
remarcaba que

La mayoria de las facultades tienen su propia biblioteca psicoldgica, pero estas
usualmente consisten mayoritariamente en libros desactualizados en una
variedad de lenguajes, a menudo siendo donaciones que la facultad ha recibido.
El presupuesto de las universidades para nuevas adquisiciones es usualmente
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extremadamente limitada, y los libros son muy caros en América Latina. Las
bibliotecas también carecen de suficientes suscripciones a journals psicol6gicos
actualizados, y nuevamente deben depender frecuentemente de donaciones de
volumenes de afios previos. [...] Tampoco hay manuales facilmente disponibles
para que los estudiantes los compren. La falta de disponibilidad de material
publicado es probablemente el mayor obstaculo particular para la formacion en
psicologia en América Latina. (Hereford, 1966, p. 99)

En un sentido cultural mas amplio, y como fundamento material de lo que
Hereford observaba en su informe, hacia el mismo afio en que el becario
estadounidense publicaba su informe se sucedian en Argentina hechos de gran
envergadura en materia politica e institucional. Estos hechos marcarian el final de una
época de modernizacion y expansion universitaria en el pais, y el inicio de un periodo
caracterizado por el intervencionismo de las casas de estudio y por el ocaso de todo un
proyecto cientifico y tecnoldgico con la universidad como eje, donde la psicologia no
quedaria indemne.

En efecto, la insercion y legitimacion universitaria de la psicologia en
Argentina se venia dando, desde 1955, en medio de un proceso de renovacién y
expansion universitaria y académica en general, incorporandola de hecho
funcionamiento al sistema cientifico y tecnologico del pais. De acuerdo a Krotsch y
Suasnabar (2002), a partir de 1950 los sistemas de educacién superior argentinos
entraron en “un proceso de masificaciéon acompaniado por un proceso de diferenciacion
por especializacion de funciones” (p. 44), que implicd, por ejemplo, la duplicacion de
universidades en un periodo de diez afios (de 75 universidades en 1950 a 139 en 1960),
el aumento sostenido de ingresantes a las casas de estudio, y la vinculacién de
organismos de ciencia, como el CONICET, con unidades ejecutoras en aquellas
instituciones (profesores a tiempo completo, institutos de investigacion, becarios, etc.).
Como recuerdan los propios miembros de las primeras cohortes de estudiantes de
psicologia, la Revolucién Libertadora de 1955 en los hechos habia restaurado la
Reforma Universitaria de 1918 y se habia puesto en practica la autonomia universitaria
y el cogobierno: en las aulas se observaba “una democracia casi interna casi perfecta.
Y rige una autonomia total” (Garcia, 1983, p. 29).

Esto cambiaria draméaticamente en 1966, con la instalacion de un gobierno
dictatorial que como novedad no se presenta como provisorio y en cambio demuestra
un explicito interés por perpetuarse en el poder. La politica intervencionista de la
Revolucion Argentina viabilizd un proceso que quebrd o cuanto menos mind el curso
de evolucién y desarrollo institucional que habia iniciado una década antes y que
ubicaba a la universidad como un nodo central de investigacion, desarrollo e
innovacion en el sistema cientifico y tecnolégico nacional. Este intervencionismo seria
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parte de un sistema mas general, “de participacion sociocomunitaria, corporativismo
institucional, bienestar social tecnocratico y liberalismo econdémico” (Bianculli &
Taroncher, 2018, p. 15). En efecto, la reforma educativa integral que impuso el
Onganiato implico, entre otras cosas, la apertura de nuevas universidades, la anulacion
por decreto de la autarquia y autonomia universitaria y la puesta de las casas de estudio
de nivel superior bajo la orbita y control del Ministerio de Educacion (provocando asi
la renuncia de los rectores de la UBA, Cordoba, La Plata, Tucuman y el Litoral). Esta
politica intervencionista de la Revolucion Argentina, ideoldgicamente opuesta a la
Reforma de Coérdoba, se visualizaria claramente en el episodio de ‘La noche de los
bastones largos’, y en gran medida en la posterior Mision Ivanissevich: el proyecto de
depuracion ideoldgica nacionalista y anti-comunista de las universidades ejecutado por
el Ministro de Educacion Oscar Ivanissevich, que abordamos mas adelante en este
apartado.

Sin embargo, la centracion en esta narrativa lleva a omitir los ‘limites internos’,
de naturaleza politica, del proyecto reformador de la década, que no se confunden con
los factores ‘externos’ vinculados con el régimen militar. Estas limitaciones en esencia
fueron “las tensiones existentes entre la construccion de jerarquias culturales inherentes
a los campos profesionales (cientifico-académicos) en constitucion y los marcados
elementos de radicalizacion politica que acompafiaron a los procesos de
democratizacion institucional” (Prego & Estébanez, 2002, p. 35). En efecto, la
universidad que la dictadura de 1966 atacaria se convertiria en una imagen idilica que
sirvio de base para posteriores reconstrucciones mitologicas. En términos de Hurtado
de Mendoza (2006):

La universidad que comenzd a demolerse en julio de 1966 persistié en la forma
de materia prima tenaz para futuras mitologias académicas. Y los mitos
iluminan el pasado selectivamente y lo reinventan en funcion de los sentidos
del presente. La década 1956-1966 fue asi interpretada en varias claves, desde
momento de audaces idealismos —Ila universidad era capaz de forjar modelos
de pais— hasta idilica “edad de oro” del desarrollo cientifico y tecnoldgico.
(para. 15)

Con todo, sea que la perspectiva que considera al periodo 1955-1966 como la
‘década dorada’ que muere en manos del Onganiato en realidad constituya un relato
auténtico y plausible, o que en cambio dicha perspectiva sea una construccion de la
memoria que “se nutri6 de contrastes interpretativos respecto de periodos anteriores y
posteriores” (Feld, 2015, p. 114), lo cierto es que la Revolucién Argentina, percibida
como un “autoritarismo mesianico” (Garcia, 1983, p. 31) por los estudiantes de las
carreras, tuvo un impacto en la psicologia académica. Esto al punto que

102



reconstrucciones historicas afirman que “parte de nuestra decadencia comienza con ese
golpe militar” (Saenz, 2017, p. 479).

A nivel institucional, la desestabilizacion crénica inducida por el gobierno de
facto se tradujo en la percepcidn por parte de alumnos y profesores de una amenaza
constante por el cierre de la carrera (Garcia, 1983; Harari & Musso, 1973). De acuerdo
a los testimonios de la época, “frente al hecho consumado de la intervenciéon y sus
consecuencias, hay solo dos conductas posibles para los docentes; renunciar/no
renunciar” (Garcia, 1983, p. 32). Muchas veces, tal decision era impuesta sobre los
docentes. Asi, por caso, entre los profesores que fueron cesanteados, que renunciaron
0 que en los hechos fueron reemplazados por auxiliares de trabajos practicos en las
carreras de Buenos Aires, La Platay Rosario se incluian José Itzinghson, Juan Azcoaga,
Telma Reca, Nicolas Tabella, Jaime Bernstein, Luisa Siquier de Ocampo, José Bleger,
Ledn Ostrov, David Liberman y Fernando Ulloa, entre muchos otros (Moyano, 2010).13
Otros docentes que a la vez tenian participacion en emprendimientos editoriales, como
el psicoanalista de la APA David Maldavsky en Eudeba, abandonaron sus posiciones
(Maldavsky, 2001).

A la vez, esto llevo a que asignaturas no fueran dictadas en sus ciclos lectivos,
a que se postergaran mesas de exdmenes y a que fueran promovidos a profesores
docentes que hasta el momento eran auxiliares (Litvinoff & Gomel, 1975). El digesto
de la carrera de psicologia de la Universidad Nacional del Litoral sostenia
explicitamente que hacia mediados de 1966 aquella se hallaba paralizada debido a
“renuncias y pedidos de licencia, las casi permanentes huelgas estudiantiles y el
permanente “estado de asamblea” del estudiantado” (Saenz, 2017, p. 480).
Particularmente en esta carrera y de acuerdo al estudio de Saenz recién citado, habria
renunciado la casi totalidad de los profesores, y su reemplazo fue complejo y en vano
entre otras cosas porque los psicdlogos bonaerenses y rosarinos de nivel universitario
no aceptaban la intervencion universitaria y porque se habia extendido la creencia de
que el gobierno nacional pretendia acabar con la psicologia y el psicoanalisis. Los
funcionarios de la facultad planearon como forma de dar necesidad a las vacancias de
la carrera la posibilidad de contratar profesores del extranjero, e incluso se programd
la creacidn de un proyecto de realizacion de nuevos planes de estudio sobre la base de
profesores extranjeros o especialistas, que formaran a los docentes e iniciaran tareas de
investigacion. Incluso se proponia contactar con instituciones internacionales (como la
OEA, la fundacion Ford y la Fullbright Comission) y con universidades extranjeras
(nombrandose explicitamente a la Wisconsin State University, donde hasta 1963 habia

13 Un caso particular, la carrera de psicologia de la Universidad Provincial de Mar del Plata se crearia
dos meses después de la represion y desalojo de la facultad de Exactas de la UBA.
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ensefiado e investigado Carl Rogers, y a la Université Louvain), el cual quedd sin efecto
ante el recrudecimiento de las circunstancias politicas e institucionales luego de 1966.

Finalmente, el alejamiento de los docentes significo el quiebre de politicas
universitarias enteras. Por ejemplo en la Universidad Nacional del Litoral, las lineas
institucionales que apuntaban a vincular la investigacién académica, las teorias
psicoldgicas, el desarrollo disciplinar y las propias asignaturas de grado se disolvieron
stbitamente (Saenz, 2017).

Sobre este Ultimo punto, debe remarcarse que en el periodo que iniciaba hacia
1966, tales cambios y remociones docentes provocaron por un lado que numerosos
médicos y psiquiatras psicoanalistas —fueran ‘ortodoxos’ o ‘no ortodoxos’— del
psicoanalisis abandonaran sus cargos. Gracias a las vacantes generadas por esta
situacion, muchos psicologos —estudiantes avanzados y ya diplomados— pudieron
acceder a puestos de ensefianza. Sin embargo, esto no representd una ‘renovacion
tedrica’ 0 una expansion en términos de la puja por otros &mbitos no clinicos, por dos
razones: primero, que pesar de no ser medicos o psiquiatras, estos nuevos docentes eran
mayoritariamente de orientacion exclusivamente psicoanalitica. Asi, en términos de
Gonzalez (2015c¢), “desde esos lugares [los nuevos docentes] lograron difundir el
psicoanalisis y fortalecer la lucha por la legitimidad de estos profesionales para el
ejercicio de la practica clinica” (pp. 122-123). En segundo lugar, que ain luego de 1967
en diversas carreras la mayoria de las cétedras estaban cubiertas por médicos
psiquiatras o médicos psicoanalistas (Saenz, 2017).

En efecto, un célebre informe sobre la formacidn de los psicélogos en Argentina
promediando los afos ’70 captaba el panorama particular que a nivel de las carreras
era producto de los convolusionados tardios 60 y tempranos ‘70. Barrionuevo y Garcia
Marcos (1975) sefialaban que en las universidades argentinas, al aumento de la
matriculacion en las carreras de psicologia se sumaba la didspora de 25 titulaciones
diferentes otorgadas por las casas de estudio. Girando en torno a la cuestion de la
incidencia de los psicologos en el campo médico, y por tanto en torno a la cuestion de
las competencias que debian detentar los profesionales de la salud, el informe planteaba
la necesidad de reestructurar las carreras en sintonia con estructuras curriculares
extranjeras. La critica de Barrionuevo y Garcia Marcos es ilustrativa precisamente
porque denota, en primer lugar, la inexistencia en Argentina de una estructura
curricular explicita y escalonada, y disefiada de forma meditada tal como sucedia en
Estados Unidos (los modelos Cornell, de grado, y Boulder, de posgrado en clinica), y
en segundo lugar, la conciencia de la necesidad de implementar, como sucedia en dicho
pais, un entrenamiento del graduado que se extendiera mas alla de las entonces fragiles,
escuetas e ‘irregulares’ carreras de grado. Como sefialan los autores:
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Convendria preguntarse si, dado el tipo de planes de estudio de 4 a 5 afios, sin
etapas de formacion estratificada o ciclos superiores de especializacion, nos
daria una etapa teorica de egreso muy distante de la edad de maduracion
psicobiolégica del hombre, requisito que debe ser indispensable para un trabajo
de singular responsabilidad como el de psicologia. (Barrionuevo & Garcia
Marcos, 1975, p. 105)

En efecto, esta observacion no era casual. Se basaba por parte de los autores en
“un conocimiento nada despreciable de las direcciones principales en la formacidon del
psicologo en lugares tan disimiles como Costa Rica, Chile, México, Estados Unidos o
la Universidad de Lovaina” (Klappenbach, 2012, p. 190). En efecto, a diferencia de
informes previos como los de Horas (1961) y Chaparro (1969), el informe de
Barrionuevo y Garcia Marcos ponia nombre propio a los focos internacionales de
formacion de psicélogos a los cuales tomaba como parametro comparativo para echar
luz a la formacion de psicélogos en el pais.

A esta cuestion se agregaba que los autores constataban una notable diversidad
y escasa transversalidad de cualquier ‘curriculum comun’ o basico entre las carreras,
indicando, como analiza Klappenbach (2012), que s6lo 3 asignaturas eran coincidentes
en las 10 carreras de psicologia existentes hacia 1975 en la provincia de Buenos aires,
y donde “otras setenta asignaturas se incluyen una sola vez en los mismos”
(Barrionuevo & Garcia Marcos, 1975, p. 88-89). A la vez, existia una marcada
heterogeneidad entre los planes en lo tocante al total de asignaturas en términos de
rango (de 21, en La Plata, se pasaban a 40, en Rosario), y a la variabilidad de los ciclos
de orientacion homologos en distintas carreras, por caso el ciclo de orientacion clinica,
cuya materializacion en diversas universidades arrojaba disparidad en cantidad de
asignaturas y en los cursos comunes a las mismas. Esto contrastaba con lo apuntado
tan sélo seis afios antes por Chaparro (1969), quien sostenia que mas de un cuarto de
las asignaturas en las seis carreras publicas de Buenos Aires se hallaban presentes en
todos los planes, y que casi dos tercios de los cursos de psicologia eran comunes a entre
cuatro y seis de las carreras.* Asi, en un sentido cronolégico, si hacia 1961 no existian
‘distingos esenciales’ entre las carreras argentinas, donde sus planes eran semejantes a
los ofrecidos por universidades extranjeras (Horas, 1961) y en 1969 existia cierto
curriculum comun en las carreras (Chaparro, 1969), la situacion en 1975, tanto a nivel

14 |Las ocho materias comunes a las seis carreras eran Neurobiologia, Estadistica, Psicologia Social,
Psicometria, Psicologia Evolutiva, Psicopatologia, Técnicas Proyectivas o Psicodiagndstico y Psicologia
Laboral. Cuatro materias se hallaban en cinco carreras: Filosofia, Psicologia General, Psicologia
Profunda y Psicologia de la Personalidad. Finalmente, cinco materias eran comunes a cuatro carreras:
Introduccion a la Psicologia, Sociologia, Antropologia cultural, Métodos y Técnicas de Investigacién
Psicologica y Psicologia Clinica de Nifios y Adultos (Chaparro, 1969).
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general como en los diversos ‘ciclos de orientacion’ de las carreras, era por entero
diversa.

Los cambios constatados toman otro significado si consideramos que la década
que comprende entre 1966 y 1976 conformd un periodo histérico muy dindmico para
las carreras de psicologia. Concretamente, los planes de estudio eran atravesados por
revisiones curriculares reiteradas e irregulares, muchas veces motivadas de forma
explicita por cuestiones politicas (primero como efecto de la ‘purga ideoldgica’ de la
Revolucion Argentina y el Onganiato, como ya vimos, luego hacia 1973-1974 por la
reorientacion del justicialismo del tercer peronismo con Campora, Peron y Taiana, y a
partir de 1974 por la incidencia de los sectores conservadores y anticomunistas del
peronismo). Caso paradigmatico fue la carrera de Buenos Aires (Rossi, 2017), donde
durante el ‘ultimo peronismo’ se intentd instrumentar a la universidad como
herramienta de superacion de la dependencia externa e interna de Argentina. En este
contexto, donde la Universidad representaba un actor con posicionamiento social y con
gesta de eventos politicos, “tanto los docentes como el movimiento estudiantil
organizado proponian a diario cambios curriculares en las précticas concretas al interior
de la misma” (Altamirano, 2013, p. 14).

Concretamente, a partir de 1973 se explicito que la universidad, y
particularmente la UBA, en términos de una de las funcionarias de la carrera de
psicologia de la época “no se debe limitar a la formacion de profesionales competentes,
sino que debe contribuir como institucion a esa transformacion que necesita el pais”
(Garcia, 1983, p. 34).1° Y en efecto, la propuesta de un nuevo Plan de Estudios a inicios
de 1974 se fundamentaba en la necesidad de formar psicélogos que se reconocieran
como “trabajadores sociales al servicio del pais” (Rossi, 2018, p. 24).

Esto se acompario en la UBA con cambios curriculares concomitantes: a nivel
general, una fundamentacién sistematica en Althusser, el marxismo y el psicoanalisis
(internacional y argentino) como tamices de inteleccion de la psicologia. Y a nivel
concreto, con la implementacion de asignaturas (‘Analisis critico de la demanda social,
de técnicas psicoldgico-sociales, de control y manipulacion’, ‘Psicologia social
psicoanalitica’, ‘Teoria de la Ideologia’, ‘Historia social de las luchas del pueblo
argentino’, ‘Introduccion a Quehacer psicologico’, ‘Desarrollos y silencios de la
Psicologia en Argentina’) cuyas finalidades explicitas involucraban en general la
formacion de psicologos en tanto agentes del proceso de transformacion nacional y

15 Como recuerda una de las funcionarias de la carrera hacia el periodo del Gltimo gobierno peronista, el
plan de estudios de psicologia de la UBA de 1974 se proponia explicitamente combatir la mentalidad
liberal tecnocrética a partir del estudio de los problemas histéricos y sociales del pais y lograr que los
estudios de licenciatura capacitaran realmente para el desempefio profesional (Garcia, 1983).
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popular en trénsito hacia la autonomia (Bricht et al., 1973). Asi, asignaturas
introductorias como ‘Psicologia Fundamental’ ofrecian “un enfoque epistemologico
que diferencia una epistemologia positivista de una materialista” y, basadas en
Althusser, Ciarretta, Bleger, Lagache y Freud, defendian que “el objeto de la psicologia
como ciencia es el Inconsciente” (Rossi, 2018, p. 23). Como veremos parrafos mas
adelante, estas ideas, sus exponentes en las carreras y sus fundamentos intelectuales y
bibliogréficos definieron en un sentido literal el debate sobre la psicologia y sobre los
psicélogos durante fines de los *60 y la primera mitad de los *70.

Esto parecia haber desplazado el interés por la formacion académica o
investigativa —ahora entendida como cientificista—, lo que se constataria en el hecho
de que hacia 1978 nadie habia obtenido aun el titulo de doctor de psicologia por la
Universidad de Buenos Aires (Cortada de Kohan, 1978a). Algo similar sucederia en la
Universidad Nacional de la Plata, donde se implementaron 3 planes de estudio entre
1958 y 1970 (Fernandez, 2014), y donde el Doctorado estaba previsto desde aquel
primer afio, pero el cual no se reglamento ni se implement6 durante los *60 y los *70,
en los hechos comenzando a funcionar recién hacia fines de la década de 1990 (Talak,
2017).%6 Con todo, y para finalizar este breve excursus, en este respecto la carrera de
San Luis demostraba nuevamente su caracter particular y singular, puesto que desde
1974 se dictaban alli cursos de posgrado con fines de formacion doctoral, algunos de
los cuales adicionalmente eran de orientacion comportamental y reflexoldgica, con
contenidos de autores como Keller, Ferster, Ribes y Skinner, e impartidos por autores
internacionales como Victor Rojas y Rubén Ardila (Polanco, 2010a).

Entre fines de 1973y Abril de 1973 —en pleno tercer peronismo—, la Comisién
de Plan de Estudios de la carrera de psicologia de Rosario, coordinado por Alberto
Ascolani, también planteaba como pautas generales introductorias a un proyecto de un
nuevo plan de estudios que la organizacion académica debia respetar “los grandes
objetivos nacionales de Justicia Social y Liberacion que orientan la tarea de
Reconstruccion” (Ascolani, 1973, citado en Saenz, 2017, p. 493). Al momento de
fundamentar la reelaboracién del curriculum, se apuntaba precisamente al hiato entre
el estado de la carrera y los fines de reconstruccién y liberacion nacional, lo que
justifica la siguiente cita extensa:

El plan actual [el Plan 1970 vigente hasta 1973] no cumplia con los objetivos
minimos que exige esta etapa de Reconstruccion y Liberacion Nacional y Social
porque no forma profesionales concientes de la realidad y capaces para
colaborar en su transformacion. No provee la formacion para participar en la

16 El primer doctorado en psicologia por la UNLP se otorg6 a fines del afio 2001.
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solucion de las necesidades inmediatas de uestro pueblo y especialmente de la
region. Esta estructurado segun criterios pedagogicos cientificistas que llevan a
una disociacion con la realidad. Esto se expresa en una estructura interna a
través de la disociacion y superposicion de contenidos que llevan a una falta de
integracion total del aprendizaje.No permite al alumno cumplir un papel activo
y creativo en el proceso de aprendizaje porque no provee los instrumentos
criticos y técnicos necesarios. Culmina con un sistema de especializacion que
no responde a las realidades diferenciadas de los campos especificos. (Ascolani,
1973, citado en Saenz, 2017, pp. 493-494)

Un espiritu nacionalista semejante y en linea con el poder politico de turno se
observaba en los objetivos del plan de estudios de 1974 de la carrera de psicologia de
la Universidad Nacional de San Luis, de los cuales se ha sostenido que enfatizaba con
cierta firmeza el compromiso social a nivel disciplinar, y la orientacién

a lo mancomunado y en su insercién [la del psicologo] del trabajo social, en
favor de los objetivos nacionales y populares. Para ello se buscaba un psicélogo
comprometido con las causas populares, trabajando a favor de una nacién en
crecimiento, y enfatizando la basqueda, para el psicélogo, de un pensamiento
critico sobre la realidad. (Mufioz, 2007, p. 4)

A estas revisiones curriculares se agregaba el espasmodico disefio e
implementacion de nuevos planes de estudio, incluso de un afio para el otro, siendo el
nuevo plan por entero diverso anterior, al que sobreescribia en los hechos, como se ha
documentado también sucedia en la carrera de Mar del Plata (Diez, 2007; Fierro et al.,
en prensa), en Rosario (Saenz, 2017) y en Cuyo, San Luis (Polanco, 2010b).
Finalmente, los cambios al interior de las carreras representaban igualmente cambios
en los regimenes de cursada, eliminando o agregando asignaturas, volviendo optativas
asignaturas previamente obligatorias y viceversa, y obligando a un manejo complejo y
no siempre racional de los recursos humanos (Fierro, 2018b; Garcia, 1983).

En este contexto de inestabilidad, los planes curriculares continuaron
mostrando un predominio psicoanalitico. Como remarca Rossi (2009), el golpe de
estado de 1966

desmantela planteles docentes, colapsa la l6gica de hallazgos que se esboza en
los disefios que articulaban reflexologia y psicoanalisis perfilados en psicologia
concreta y la psicologia de aplicacion social por el proyecto politico que
involucraban. El plan 67 [de estudios de la UBA] excluye abruptamente estas
tendencias, habilitando exclusivamente fenomenologia y psicoanalisis. (Rossi,
2009, pp. 28-29. Enfasis agregado)
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A su vez, sobre el plan de estudios que se disefié en 1970 y se implementd en
1972 en la carrera de psicologia de Rosario, alojada en la entonces recientemente
creada Escuela Superior de Psicologia y Ciencias de la Educacion, se evidencia que
aunque el mismo incluye especializaciones en psicologia clinica, laboral y educacional,
la primera es la que predomina. Tanto a nivel de contenidos como en estructura
curricular, la clinica “seria la posiciéon dominante en la formacion” (Saenz, 2017, p.
491), y el psicoanalisis aparece como eje central de asignaturas especificas (Psicologia
Profunda 1), de asignaturas sistematicas (Escuelas Psicoldgicas Contemporaneas) e
incluso de asignaturas metateoricas (Epistemologia).

Esto quiza permite explicar que, con todo, y a nivel disciplinar y profesional,
tanto los vaivenes politicos como los cambios curriculares no alteraron en gran medida
lo que se venia consolidando desde 1958 como el perfil tedrico-aplicado proyectado
para, y por, los graduados en psicologia. Es cierto que los cambios inducidos por la
Revolucién Argentina, a ojos de los estudiantes, hicieron que “el nivel de los
profersores haya descendido notablemente después de la intervenciéon” y que se
observaba “dicha disminucion en el nivel cientifico” (Litvinoff & Gomel, 1975, pp.
40-41), pero a nivel del foco y eje de los debates, se registraron pocos cambios
sustanciales. Como menciondbamos arriba, la radicalizacion politica y el clima de
efervesencia social instaurd en el campo psicologico el debate por el psicologo como
agente de cambio, en el marco méas general de debates sobre la delimitacion y
definicion del rol profesional (Garcia, 1983; Klappenbach, 2006). A nivel de los
graduados, estudios sociologicos y demograficos planteaban que las camadas de
psicologos diplomados durante la década de 1960 afirmaban que, atin con los cambios
de planes de estudio y con la intervencion militar, habia sido un grupo definido de
asignaturas (psicoanaliticas) las que habian tenido mayor gravitacion en su formacion.
Con esto, los psicologos que egresaron

durante los afios 61 al 64 informaron que sélo habian visto durante su carrera el
enfoque psicoanalitico, dejando de lado todos los demas, y que tampoco habian
incurrido en areas no clinicos. Los psicologos que egresaron durante los afios
65 al 68 notaron durante su carrera universitaria poca coherencia entre las
distintas materias que constituian el plan de estudios, considerando ademas que
les falto un acercamiento a otras areas que no fueran las de indole clinica.
(Litvinoff & Gomel, 1975, p. 39)

Es ilustrativo de este escenario indeterminado y cambiante que, a veinte afios
de la creacion de las carreras de psicologia en Argentina, se constataba una ambigliedad
notable. Los autores recién citados lo hacian explicito: al hablar del ‘rol del psicélogo’
en el aflo 1975 “nos referimos a un concepto sobre el que no existe un CONSeNso sino
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que por el contrario puede ser objeto de definiciones muy divergentes” (Litvinoff &
Gomel, 1975, p. 36).

Pero estos debates, como explicamos, estaban atravesados por el psicoanalisis,
que era el parametro o eje de discusion que necesariamente tefiia tedrica e
ideologicamente la discusion, por la positiva o por la negativa: “desde el punto de vista
teorico, el psicoanalisis, o los distintos abordajes filiados en el psicoanalisis, aparecia
en este periodo como el centro en torno al cual giraban todos los debates”
(Klappenbach, 2006, p. 146. Enfasis en el original). En tal sentido, la sancion en 1967
y por parte del gobierno de facto de la Ley 17.132 de ejercicio legal de la medicina,
que definia al psicélogo como auxiliar de la medicina, promovié mas que lo que
desalent6 el debate sobre la cuestion profesional, e incluso el propio ejercicio clinico
de los egresados en contextos institucionales y privados (Borinsky, 2002; Harari &
Musso, 1973).

Hacia los afios *70, y a una década y media de creadas las carreras, comenzaron
a coagularse problemas formativos que fueron recogidos en publicaciones especificas.
¢Cudles eran estos problemas, tal como emergen de las fuentes disponibles?

En primer lugar, el escolasticismo tedrico en las carreras fue la matriz en que
debieron movilizarse los estudiantes. Juan Azcoaga destacaba en 1970 que el alumnado
era “el campo de combate de las nociones enfrentadas que los profesores
excesivamente celosos de ‘su’ verdad, le aportan desde sus respectivos estrados”
(Azcoaga, 1970, p. 131). Con todo, el predominio casi excluyente del psicoanalisis
provocaba que las propuestas teodricas no psicoanaliticas (principalmente las
orientaciones reflexoldgicas) no constituyeran auténticas ‘alternativas’. Y este
escolasticismo llevaba, como toda desagregacion disciplinar en ‘escuelas’ excluyentes,
al relativismo y a la falta de dialogo. Otro profesor remarcaba en el mismo afio que
Azcoaga que la desconexion radical de los psicdlogos en funcion de sus afinidades
tedrico-metodoldgicas y de sus ‘campos de trabajo’ supuestamente independientes
“deriva en la formacion de lenguajes particularizados, que llegan a tener el caracter de
lenguajes esotéricos entre si, sélo compartidos por los iniciados” (Fernandez-Alvarez,
1970, p. 30).

Llamativamente, al menos parte del alumnado fomentaba tal perspectiva
escolastica. En esta direccion, reconocian la existencia de diversas escuelas pero, a la
vez, criticaban la disonancia y la falta de coherencia que para ellos incurria la
presentacion de mas de una teoria en su formacion. Ante esto, exigian una reduccion
del abanico tedrico. En efecto, uno de los profesores de la UBA hacia notar que los
estudiantes sentian y expresaban desconcierto ante la “disparidad de criterios y
perspectivas que recogen en su aprendizaje” (Ostrov, 1973, p. 250). Ostrov agregaba
que aunque existian cuanto menos dos tendencias divergentes en psicologia —
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recogiendo la descripcion de Gordon Allport expuesta en el Congreso Internacional de
Psicologia de Washington en 1962—, los estudiantes, por efecto de la formacion que
recibian desde el ciclo basico, desconsideraban “lo que no se adviene con la propia
conviccion” o mostraban “un desdén entre piadoso y protector por aquello que lo
contradice” (Ostrov, 1973, pp. 251-252).

En segundo lugar, autores como Chaparro (1969) y Bricht et al. (1973)
destacaban la desconexion y aislamiento social de las academias de psicologia, en
términos de las competencias y habilidades de los graduados (Saforcada, 1969). Esto
era provocado no sélo por la legislacién vigente, adversa a la profesion, sino por la
incoherencia de que los graduados eran formados en discursos psicoanaliticos clinicos
cuyo ejercicio les estaba vedado en tanto no-médicos. Se detectaba una

ruptura o desfasaje entre necesidades sociales y demandas reales en el mercado
de profesionales [...] Algunos egresados no ejercen ni ejerceran su profesion;
muchos de los que puedan hacerlo tendran que adquirir conocimiento a través
de la préctica o emigrar para completar su formacion. (Chaparro, 1969, p. 153)

En tercer lugar, la infravaloracion de la investigacion cientifica, en tres
sentidos: como producto a ser consumido por psicélogos en formacion y por graduados,
como area de entrenamiento y formacién en el grado, y como actividad de desempefio
profesional. Hacia fines de los ’60 las universidades publicas que tenian carreras de
psicologia destinaban menos del 1% de su presupuesto a becas para formacion de
recursos humanos (Chaparro, 1969). A nivel general, el clima represivo en los *60 y
luego la politica educativa e investigativa a partir de 1974 provoco que los institutos
universitarios de investigacion fueran cerrando progresivamente, y que los
investigadores cientificos se exiliaran o se insertaran en instituciones privadas,
desplazandose la politica nacional de estimulo y financiacion a la investigacion de las
universidades hacia CONICET vy hacia instituciones privadas (Bekerman, 2009). En
efecto, y tal como han profundizado otros autores (Alvarez & Luna, 2014; Pifieda,
2008; 2012a; Polanco, 2010a), la investigacion experimental, comportamental,
psicométrica o empirica desde fines de los 50 y comienzos de los 60 habia podido
anclarse en tradiciones de institutos, universidades y catedras sélo en algunas pocas y
especificas regiones, como San Luis y en menor medida Cordoba, constituyendo asi
focos productivos pero infrecuentes de investigacion psicoldgica en Argentina.

A su vez, esta debilidad presupuestaria también impactaba en el hecho de que
las carreras, cada vez mas masivas, no contaban con las condiciones para alojarlas e
impartir una ensefianza de calidad, tanto dentro como fuera de laboratorios, que
involucrara précticas investigativas, experiencias y demostraciones. Esto llevaba a la
depreciacion de las tareas pedagdgicas al punto de interferir en la capacitacion y
formacién del estudiantado. Por tanto, la precariedad era notable para las carreras:
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Maria Casullo, una de las graduadas de los ’60, recordaba que José¢ Itzigsohn, uno de
los profesores de orientacion reflexolégica en Buenos Aires, consideraba la
investigacion “como una condicion para el desarrollo de la ensefianza”, para luego
clarificar qué se entendia por tal investigacién implementada en la instruccion hacia la
época: “Por ejemplo, me acuerdo de una [practica de aula]: [Itzigsohn preguntaba]
“;Donde localizan los alumnos el YO?” Haciamos un esquemita de la figura humana,
los alumnos tenian que poner una cruz” (Diamant, 2010, pp. 159-160. Enfasis
agregado). En efecto, otro de los profesores de la UBA declaraba paralelamente que
los docentes de las carreras se limitaban a ensefiar psicologia, sin reconocer que mas
importante que esto

es ayudar a que los alumnos aprendan a crear conocimientos nuevos en lugar
de parasitar los viejos; de lo contrario, creo que la Universidad se convertiria
en la institucion mas consevadora de todas, puesto que transmitir conocimientos
implica transmitir cosas viejas, y posiblemente eso sea una forma muy sutil de
filicidio. (Bohoslavsky, 1970, citado en Danis et al., 1970, p. 113)

A nivel de infraestructura vinculada con la investigacion, la situacion de los
afios *70 era casi idéntica a la descrita por Hereford a mediados de los *60 (Hereford,
1966). En tal sentido, se remarcaba que las bibliotecas de las facultades de psicologia
eran anticuadas, no poseian obras modernas “ni mucho menos revistas” (Cortada de
Kohan, 1978b, p. 165). Importante para una historia social del conocimiento
psicolégico comunicado en las carreras, Cortada sefialaba un fendmeno usualmente
poco reconocido o enfatizado: el hecho de que, aunque hacia los ’70 existieran
editoriales argentinas o espafiolas que traducian textos importantes al castellano, “éstos
aparecen siempre con unos 5 o 6 afos de atraso respecto a la aparicion de los originales,
y en una ciencia que se desarrolla tan rapidamente esto no satisface las necesidades
de los estudiantes” (p. 165. Enfasis agregado).t” Esto explica al menos parcialmente
que a mediados de los ’70, y de acuerdo a estudios socioldgicos y sociodemograficos,
para mas del 80% de los psicdlogos argentinos el contacto con publicaciones periodicas
se redujera a leer una revista de psicologia (la Revista Argentina de Psicologia),*®

17| a inestabilidad institucional del pais, las intervenciones universitarias y las dictaduras incidieron en
este fendmeno, volviendo alin més erraticas las publicaciones de las editoriales y aumentando la latencia.
Ejemplos concretos de libros que dilataron su publicacion por casi diez afios desde que se realizaron las
experiencias que les daban origen pueden hallarse en Vissani et al. (2017).

18 Como han demostrado estudios empiricos (Klappenbach & Arrigoni, 2011), la Revista Argentina de
Psicologia fue una revista con particularidades notables y de influencia factica en el campo profesional.
Si bien generalista y no afiliada explicitamente a una teoria, tuvo un output mayoritariamente
psicoanalitico, orientado hacia problemas profesionales y, mas concretamente, clinicos. En términos de
referencias a literatura, los articulos de la Revista se fundamentaban principalmente en libros y en obras
completas, y en mucha menor medida en articulos de revistas periddicas; tres cuartos de las referencias
que citaban los articulos de la Revista habian sido publicadas en idioma espafiol. Esto es especialmente
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contra un 24% que leia ademas la Revista de Psicoanalisis de la APA y contra otro 6%
que, junto con lo anterior, lefa revistas extranjeras (Litvinoff & Gomel, 1975).1°

La solucion propuesta por quienes veian adversa esta circunstancia involucraba
mejorar la formacion metodolégica de los estudiantes de psicologia, y la formacion
basica de los estudiantes en materias cientificas. Pero esto implicaba cambios en los
planes de estudios vigentes, y recursos en términos econdémicos y de personal
capacitado que no solo escaseaban sino que entrarian en una situacion critica a partir
de 1976.

A nivel conceptual, esta infravaloracion de la investigacion tomaba la forma de
un fendmeno que describiremos a fondo mas adelante en este trabajo: la reduccion de
la investigacion cientifica a la psicopraxiologia, o el aserto de que el psicologo
‘investigaba curando’, es decir, en base a 10 que a su criterio eran éxitos clinicos. En
efecto, la ‘psicoanalizacion’ de la empresa cientifica en general (sus fines, sus
metodologias, su filosofia) fue extensa en Argentina, y aungue esto provenia desde tan
temprano como 1940 (Fierro & Araujo, en prensa), se sistematiz6 hacia los 60 y ’70.
Un ejemplar ilustrativo de esta ‘psicoanalizacion’ fue Edgardo Rolla. Rolla se habia
desempefiado como profesor de ‘psicologia profunda’ de la carrera de la Universidad
Nacional de La Plata hacia los ’60, y también ejercia como profesor en las
universidades de Tucuman, Rosario y Buenos Aires. Era analista didacta de la APA, y
constituia un auténtico referente para las primeras cohortes, como representante de
dicha institucion y como artifice de diversos debates sobre el rol del psicélogo, por
ejemplo organizando y presidiendo en 1966 en la Universidad del Museo Social

cierto para los primeros afios de la revista (1969-1978), lapso en el cual los autores mas referenciados
por los trabajos eran médicos, psiquiatras y filésofos psicoanalistas, con Freud en una posicion de clara
superiodidad numérica. Esta informacion es relevante en tanto que esta revista, en este periodo y con
estas particularidades, era la referencia de lectura periédica para méas del 80% de los graduados.

19 Debe también considerarse que la ‘latencia’ descrita por Kohan sobre la traduccion de libros no era
exclusiva de dicho formato, y que incluso era menor que la latencia propia de las publicaciones en
revistas académicas. Como sostenia unos pocos afios después Carballo (1986), los estudios sobre
seguimientos de articulos en revistas cientificas de psicologia durante los 70 y *80 demostraban que
entre la realizacion de un trabajo concreto (una experiencia cientifica) y su transformacion al formato de
manuscrito y su consiguiente sumision a una revista transcurrian entre 3 y 4 afios. A esto habia que
agregar 9 meses de revision y publicacion, y luego aguardar entre 2 y 5 afios mas a que los articulos
fueran incluidos en selecciones, indices y bases de datos. Es decir que cuando un articulo comenzaba su
difusion y diseminacion sistematica entre los cientificos de un campo determinado, el trabajo que se
comunicaba en el articulo tenia entre 5 y 9 afios de antigiiedad. Si bien como venimos describiendo los
articulos de revistas internacionales no parecen haber alcanzado al grueso de la comunidad profesional
de psicologos argentinos durante los afios 60 y 70, este dato es fundamental para hipotetizar que aln
en los casos en que estos articulos fueran recepcionados en el medio local, la latencia de su publicacion
e indexacién implicaba un desfasaje notable respecto al momento en que la experiencia cientifica habia
sido realizada.
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Argentino una Mesa Redonda titulada ‘El perfil y el Ejercicio Profesional del
Psicologo’, que reunid a jovenes graduados y estudiantes avanzados para discutir y
debatir el problema que representaba el rol profesional (Mercado, 2006). Sin embargo,
Rolla defendia una perspectiva muy peculiar de la investigacion psicoldgica. En 1975,
en una publicacion en la Revista de Psicoanalisis de la APA, el autor afirmaba que el
psicoanalisis implicaba necesariamente excluir el recurso a la estadistica, la
experimentacion o la observacion, y sostenia, explicitando a una creencia transversal y
muy propia de la época, que

la investigacion psicoanalitica es un método aun no superado de investigar la
organizacion basica de la personalidad de un sujeto, el funcionar de su aparato
psiquico [...] Se utiliza, por supuesto, toda la productividad del paciente durante
las sesiones, sea esta verbal o de acciones, y se recurre, como instrumento
central de esta investigacion, a la interpretacion y a la reconstruccion. (Rolla,
1975, p. 563. Enfasis agregados)

En el mismo contexto, durante su primera década de existencia, en las carreras
de grado se afirmaba que la aplicacién de tests y técnicas proyectivas con fines
diagndsticos constituia un proceso de investigacion. Este proceso integraba “métodos
de exploracion psicoldgica, tales como entrevistas y técnicas resguardadas en el
Método Cientifico Experimental y el modelo explicativo del Psicoanalisis” (Altavista
etal.,, 2017, p. 24).

Quien mas adecuadamente reflejé esta perspectiva psicol6gica errénea ain para
los estandares del psicoanalisis internacional de los 60 fue José¢ Bleger, uno de los
faros intelectuales para las cohortes de los graduados. Bleger consideraba que la
psicologia experimental era “tributaria” (Bleger, 1964/1999, p. 200) a la psicologia
clinica. Adicionalmente, sostenia que el método clinico era semejante al experimental,
dado que en las anamnesis clinicas se observaba cientificamente la relacion
interpersonal, las reacciones y la “valoracion de todos los factores que intervienen en
cada momento de la entrevista (Bleger, 1964/1999, p. 200). Finalmente, Bleger era ain
mas explicito sobre su perspectiva epistemoldgica en su clase inaugural de la catedra
‘Psicoanalisis’ de la Universidad del Litoral en 1959:

El psicoanalisis se halla unido estrecha y basicamente a la fuente de donde
emergio: la terapéutica, en la que se da su feliz coincidencia con la
investigacion. Ambas, terapéutica e investigacion, son inseparables en el
psicoanalisis, que en su totalidad sélo tiene sentido pleno como una praxis en
la que se enriquecen reciprocamente la teoria y la practica, la técnica y sus
resultados. La teoria es permanentemente verificada en sus resultados sobre el
objeto de estudio y continuamente modificada y perfeccionada en el campo de
trabajo. Esto es lo que corresponde a lo que se ha dado en llamar psicoanalisis
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clinico y es funcion privativa del psicoanalista. (Bleger, 1962, p. 56. Enfasis
agregado)

A nivel curricular, esta perspectiva avanzd por sobre nociones cientificas
fundamentales, reemplazéndolas. Esto al punto de que los estudiantes y primeros
egresados de las carreras hacia la primera mitad de la década del *60 se preguntaban
“si cabia la validacion cientifica en psicologia™ (Langleib, 1983, p. 16); pregunta para
la cual se volvian a psicoanalistas y epistemélogos favorables al psicoanalisis en busca
de respuestas.

Cortada de Kohan (1978b) sostenia que

segun estos criticos, en el aspecto metodolégico (que es lo que aqui nos
interesa) habria que volver al estudio ideografico y prestar mas atencion a las
dimensiones emocionales, sexuales, sensuales y estéticas de la personalidad.
Pero, fatalmente, la negacion de toda ley o principio que rija el comportamiento
humano lleva a la negacion de la psicologia en cuanto disciplina cientifica. Las
reacciones antiintelectualistas se deben, en parte, a que la investigacion ha
desarrollado una metodologia compleja y altamente sofisticada que exige gran
esfuerzo y resulta incomprensible para muchos optimistas que se acercan
frivolamente al campo psicoldgico. Existen otros caminos, como la intuicion
directa, incontrolable e incomunicable, que parecen satisfacer mucho mejor el
‘deseo de omnipotencia’ de numerosos intérpretes del alma humana. Estas
criticas emocionales son facilmente desechadas con los criterios del rigor
I6gico, pero en ellas se esconden también criticas que surgen de una oposicion
ideoldgica destinadas a derrocar el ‘sistema’ y todo lo que, con razén o sin ella,
se cree que lo apuntalan. Estas son las criticas de los ‘neoepistemologos’,
formados en el seguimiento de Marcusse o Althusser y que cuestionan la
independencia de la investigacion cientifica. (p. 164)

Contra Marcusse y a Althusser, Cortada ubicaba a Thomas Nagel,
argumentando que para lograr un conocimiento objetivo, el cientifico de la conducta
debia proceder con rigor l6gico en el anélisis y la interpretacion de sus datos, a la vez
gjerciendo sobre si mismo “la mas atenta autocritica a fin de no distorsionar
involuntariamente los resultados de sus analisis” (Cortada de Kohan, 1978b, p. 164).

Con todo, y como dijimos, esta cita era ilustrativa de una mentalidad
decreciente en las carreras de psicologia. La perspectiva de Kohan seria la excepcion a
la regla, y una postura que tendria cada vez menos voces en los debates y en la practica
de formacion de psicologos. Y esto respondia, en no escasa medida, a la tradicion
filosofica y de las humanidades donde se alojaban las carreras, “que ven todavia a los
psicologos cientificos como peligrosos positivistas” (Cortada de Kohan, 1978b, p. 168)

y a la tradicién médico-psiquiatrica y psicoanalitica de los profesores de las carreras,
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“que no ven la necesidad del empleo de técnicas matematicas y estadisticas para
comprender la conducta del hombre” (p. 168). En efecto, para los interlocutores de
Kohan, los recortes de la realidad que requeria la ciencia, y en definitiva la piedra de
toque de la investigacion cientifica, no era la realidad operacionalizada, controlada y
medible, sino las propias construcciones conceptuales del sistema al que se adhiriese.
En otras palabras, de acuerdo a estos interlocutores las respuestas a las preguntas del
cientifico, si este queria ser algo mas que un ide6logo, debian provenir no de la realidad
o de la empiria: “las respuestas deberian provenir de la teoria” (Grego & Kaumann,
1973, p. 69. Enfasis agregado). No es de extrafiar, asi, que menos de un décimo de los
graduados bonaerenses dedicaran parte de su trabajo a realizar tareas de investigacion
cientifica (Litvinoff & Gomel, 1975).

Retomando nuestra enumeracion, y en cuarto lugar, lo anterior llevo a una
reduccion tedrica y disciplinar de la psicologia. Reduccion tedrica en tanto que el
psicoanalisis se convirti6 en el eje de los debates y discusiones sobre la
profesionalizacion, y disciplinar en el punto en que los ‘objetos de intervencion’, las
‘técnicas’ y los ‘ambitos’ del psicélogo se definian por la negativa, en comparacion
con las propuestas del discurso psicoanalitico y médico-psiquiatrico (Klappenbach,
2000b; 2006). Acerca de la reduccion tedrica, y amparados en una epistemologia
althusseriana —la referida por Cortada parrafos atras—, profesores representativos de
las principales carreras de Argentina sostenian que los debates sobre el rol del
psicologo y su practica especifica serian mera ideologia mientras no se dilucidase el
objeto de la disciplina. Y el eje de tal dilucidacion debia ser, por supuesto, el
psicoanalisis, sosteniéndose que “la teoria psicoanalitica inaugura una nueva ciencia”
y que “la psicologia constituye —globalmente— ideologia” (Grego & Kaumann, 1973,
p. 71). Mas concretamente, los profesores de las carreras sostendrian que “con el
psicoanalisis se inaugura la psicologia como ciencia” (p. 71). Asi, el psicoanalisis, mas
que una teoria con pretensiones cientificas, se estatuyé como una epistemologia o
parametro meta-tedrico descriptivo y normativo para la actividad conceptual y aplicada
de los psicélogos, ademas de un mojon que necesariamente representaba la piedra de
toque de la cientificidad. De aqui que, al discurrir sobre la cientificidad de las demés
teorias psicologicas con pretensiones de cientificidad, los autores adhirieran a las
perspectivas “que denuncian el caracter de mera técnica de la gran mayoria de las
producciones en psicologia, como también la falta de construccion tedrica del objeto
(ruptura con la ideologia) que las caracteriza” (Grego & Kaumann, 1973, p. 72).
También de aqui que se interpretaran criticamente los (realmente infrecuentes) intentos
de presentar al psicoandlisis en pie de igualdad con otras corrientes psicolédgicas. Tal
actitud era leida como una “dilucién del psicoanalisis en tanto una escuela psicologica
entre otras con las que guardaria una relacion de aterciopelada continuidad” (Harari,
1983, p. 41).
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Otros personajes de peso en las carreras eran méas enfaticos en esta cuestion. En
el ocaso de la Revolucion Argentina, Roberto Harari?® describia criticamente lo que en
psicologia consideraba el “flagelo de las ciencias que se llama empirismo” (Harari,
1973/1975, p. 13): es decir, la idea de que cada campo de trabajo profesional del
psicologo no requeria de una teoria para organizarse. Contra esto, Harari sostenia que
para justificar la pretension de cientificidad de la psicologia se requeria una reflexion
tedrica que, ella misma por oposicion a los problemas préacticos, recortara los perfiles
netos del psicologo. Esta reflexion tedrica, si realizada, permitia observar “cudnto de
tanta pretendida ciencia psicologica no constituye sino pura ideologia teorica efectiva,
eficiente y efectista” (Harari, 1973/1975, p. 14). Para Harari, el momento de inicio de
una ciencia era marcado por la “puntual postulacion de su objeto de conocimiento, el
que es aprehensible y comprensible si y solo si resulta un objeto construido
tedricamente” (Harari, 1973/1975, p. 14). Este objeto no era el objeto ‘real’ que se
establecia a través de fenomenologia descriptiva, ni un objeto simbélico ubicado sobre
‘lo estructurado’, en términos estructuralistas. ;Qué campo del saber cumplia con este
requisito?

Pues bien, este cardinal y elemental requisito ha sido cubierto Unicamente por
el psicoanalisis, ciencia de lo estructural y no de lo fenoménico; ciencia que asi
posiciona con rigor a las autodenominadas psicologias como meras ideologias
psicolégicas, [...] [siendo dichas ideologias] un importante mecanismo
lubricante del reaseguro de la formacion social vigente que se oculta tras la
mascara de una (seudo) ciencia. (Harari, 1973/1975, pp. 14-15. Enfasis
agregado)

Estas ideas eran directamente comunicadas al estudiantado: debe recordarse
que Harari tenia a su cargo una asignatura de Psicologia General donde los contenidos
que impartia para tal materia -que en teoria debia ser introductoria y de conjunto sobre
psicologia- era “el estudio de Levy Strauss, Althousser y Lacan” (Sanchez Grillo, 2008,
p. 22). Pero, nuevamente, Harari, no era un caso aislado. Las ya referidas Grego y
Kaumann (1973), colegas de Harari, respaldarian tal perspectiva en el marco de la
enseflanza de grado. A partir de 1973 Grego dictaria la asignatura ‘Teoria e Ideologia’

20 Harari era egresado de la Universidad de Buenos Aires; fue director de la Revista Argentina de
Psicologia entre 1970 y 1974 y presidente de la Asociacién de Psicélogos de la Provincia de Buenos
Aires entre 1969y 1971. A partir de ese Gltimo afio y hasta 1976, estuvo a cago en la carrera de Psicologia
de la Universidad del Salvador de una asignatura de ‘Psicologia general’, donde impartié psicoandlisis,
y de otra asignatura sobre introduccion al pensamiento lacaniano (Sanchez Grillo, 2008). Por tanto, a
nivel colegial y a nivel pedagogico, sus pareceres profesi